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GACETA COLON
QUINTA EPOCA

Vio la luz por vez primera en febrero de 1990... Tras veinte afios de vida, Gaceta Colén ha experimen-
tado variaciones de formato, perfil editorial y periodicidad, pero permanece como medio de vinculacién
de la Universidad Cristébal Coldn con quienes integran nuestra comunidad universitaria y la sociedad en
general, contribuyendo asi a su formacién integral.

Gaceta Colén llega hoy, con esta edicidn especial, a su quinta época, bajo la consigna no sélo de mante-
ner, sino también elevar la calidad de sus contenidos, apoyada en un concepto innovador en su disefio
grafico que facilite y haga mds atractiva la lectura. Como érgano de divulgaciény en consonancia con su
fundamento editorial, seguird buscando hacer participes a sus lectores de la cultura cientifica, artistica y
humanistica producida, recabada y conservada por la Universidad Cristébal Coldn.

Los articulos que conforman esta gaceta abarcan nuestras cuatro dreas de conocimiento. En las huma-
nidades, una reflexién de Genaro Aguirre Aguilar sobre cémo sensibilizar al alumno en torno al papel
primordial de la investigacién para la consecucién de un aprendizaje significativo. Oficio trastocado en
profesidn, la del periodista resulta ser una actividad dificil de desarrollar en nuestro medio por diversas
razones, sobre las cuales diserta Actedn Roberto Martinez Berman. De la memoria viva, un texto en
torno a los origenes de la vocacion de San José de Calasanz y su legado hoy en dia, escrito por el P.
Manuel Arcusa Castella (1), de grato recuerdo; y quien conviviera sus ultimos afios entre nosotros, com-
partiendo su quehacer pedagdgico. Y sobre la cada vez mds creciente necesidad en el campo laboral y
académico de certificarse en el dominio de lenguas extranjeras, la colaboracién de Alys Avalos Rivera.

Por el drea econédmico-administrativa, un egresado de Economia, Alejandro Fuentes Alfonso, nos brinda
un adelanto de su tesis de licenciatura en proceso, en la que analiza la direccién en las politicas del sector
petrolero nacional y sus repercusiones para México.

En las ciencias exactas, José Luis Freyre Aguilera, Sergio Amante Haddad y Enrique Sanchez Pugliesse
escriben acerca de un tema de su especialidad, la arquitectura bioclimatica en el contexto urbano, espe-
cificamente en el disefio arquitecténico del campus Calasanz de la Universidad Cristébal Colén. Ismael
Esquivel Gdmez y Marfa de los Angeles Marrujo de la Cruz hacen lo propio, al abordar la realidad virtual
aplicada a los videojuegos como recurso educativo.

Finalmente, por el drea de las ciencias biolégicas, Dulce Maria Nazar Diaz Mirdn advierte sobre los ries-
gos de exponerse en demasfa al sol y lo que procede para evitarlos.

Bienvenidos a esta nueva época de Gaceta Colén.



; HACIA UNA DIDACT/ICA
DE LA INVESTIGACION?
REFLEXIONES DESDE UNA

xperiencia docente

Genaro Aguirre Aguilar *

* Ex docente de la licenciatura en Ciencias de la Educacion en la Universidad Cristébal Colén. Doctor en
Sociedades Multiculturales y Estudios Interculturales por la Universidad de Granada. Adscrito a la licen-
ciatura en Ciencias de la Comunicacién y colaborador del programa de maestkig Didactica de las Ciencias
Sociales de la Universidad Veracruzana. Es coordinador del Grupo de Trabajo Académico Comunicacién

y Estudios Emergentes en esa institucion.

PRIMEROS INDICIOS

Al inicio todo parecia relativamente sencillo.
Venia de una experiencia en maestria que
habia conducido a la realizacion de una
investigacion ubicada en los estudios cultu-
rales; trabajo que habfa permitido elaborar
un ensayo cuyo objetivo no sélo era mos-
trar los hallazgos de la investigacion, sino
también narrar —paso a paso- cémo se habfa
construido el objeto de estudio, asi como
cada una de las decisiones metodoldgicas
para el trabajo de campo, incluida la propia
decisién para elaborar ese ensayo de divul-
gacion. Se puede decir que aquel trabajo
partia de una intencidn didactica y no sdlo
tedrico-metodoldgica, por lo que conside-
rdbamos llenaba un vacio, en medio de la



abundante literatura especializada en investigacién social, si bien
en menor medida para trabajos de corte culturalista ubicado en un
espacio local como el veracruzano.

La oportunidad de sistematizar didacticamente estas primeras in-
tenciones, vino cuando se nos invité a formar parte de la planta
docente de lalicenciatura en Ciencias de la Educacién para que, un par
de afios después, la incorporacidn al recién creado Departamento de
Investigacion en la Universidad Cristébal Coldn, terminara por sentar
las mejores condiciones para reflexionar critica y creativamente en
torno a la ensefianza de la investigacion.

En aquel entonces apenas y nos asumiamos como un profesor con
ciertas habilidades disciplinarias, pero con muchas mas dudas sobre
la funcién docente y la didactica. Pronto comprenderiamos la ne-
cesidad de explorar los caminos formales del discurso pedagdgico:
del constructivismo a la reflexion sobre la practica docente (Zubiria
Remes, 2004; Aldana Garcia, 2004), del andlisis de modelos educati-
vos innovadores a la ensefianza situada (Dfaz Barriga, 2006) poco a
poco fuimos valorando la pertinencia de dialogar con un campo de
conocimientos que al inicio lo veiamos lejano, pero poco después
seria tan cercano como entrafiable.

Fue durante ese periodo de reconocimiento, de didlogo y madura-
cién académica que pronto fuimos decidiendo sobre una trayectoria
que terminaria por definir agendas e itinerarios pedagdgicos para
procurar salvar los obstaculos que reconociamos en los procesos de
ensefianza-aprendizaje de materias relacionadas con la investigacion
social. No por menos, hemos hecho nuestro el planteamiento de Diaz
Barriga cuando asegura que el profesor debe concebirse “como
aprendiz permanente de la profesidn docente, es decir, como una
persona que de manera continua replantea su docencia y aprende
formas innovadoras de afrontarla” (2006:13)

De lo epistemoldgico a lo tedrico, del disefio metodoldgico a la
procuracién de un pensamiento reflexivo, reconocemos la literatura
especializada que suma decenas de obras que tratan de conducir
los procesos de aprendizaje del método cientifico. No obstante en
la experiencia cotidiana de ser docente y gestor de conocimiento
en este ambito, las cosas no resultan tan apegadas a lo dicho nialo
hecho en los textos de metodologia.

Se debe sefialar que si bien representan y son constancia de las
veredas andadas en la investigacion cientifica desde una propuesta
pedagdgica, lo cierto es que proveen informacidn valiosa, pero po-
drd ser significativa o pertinente siempre que a la hora de disefiar
actividades propias de la gestién educativa, entendamos que en la
vida cotidiana de nuestras instituciones educativas y quienes con-
formamos la comunidad académica, pervive una serie de practicas
que en ocasiones suelen incidir en la eficiencia y optimizacién de
aprovechamiento de nuestros estudiantes.

Hoy que se habla de un desbordamiento de los campos discipli-
narios, de un didlogo de saberes (Morin, 2001), de una reinvencién
de la practica docente, de una experiencia social multirreferenciada,
de un descentramiento de los lugares formales para la construccién

de conocimientos (Vazquez, 2000), los profesores tenemos también
que lidiar con una serie de incapacidades de distinto cufio, lo mismo
focalizadas en el estudiante como en nosotros los académicos.

Es ante ese reconocimiento, que un profesor formado en un cam-
po disciplinario distinto al pedagdgico y educativo, quiere reflexionar
junto a ustedes con relacién a los retos que supone el desarrollo
de conocimientos, competencias y habilidades en materia de in-
vestigacién que debieran desarrollar los estudiantes universitarios.
Es cierto, lo que a continuacién se presenta son preocupaciones,
inquietudes y certezas, que estan ubicadas en una experiencia lo-
calizada, lo que puede eximir a otros docentes con biografias y tra-
yectorias distintas. No obstante, no debe haber impedimento para
dialogar y poner en comun algunas preocupaciones y estrategias
que hemos venido implementando para promover aprendizajes re-
lacionados con la metodologia de la investigacion social; lo que nos
ha conducido hasta aqui para atrevernos a pensar junto a ustedes
la pertinencia o no de imaginar una didactica de la investigacién en
la formacidn universitaria.

DE LA PRACTICA DOCENTE Y EL ENSENAR A
INVESTIGAR

No son pocos los autores que hablan de la necesidad de conjugar la
docencia con la investigacion, lo cierto es que en la vida cotidiana
de nuestras instituciones educativas, no siempre resulta facil. Asi,
si se es profesor de asignatura o de tiempo completo, existen mas
puntos de encuentro por la ausencia de este principio pedagdgico,
que lo que se reconoce en la literatura especializada.

Lo que también es cierto, es que la investigacion educativa o lain-
vestigacién en educacion (Colina Escalante y Osorio Madrid, 2004),
es un referente mucho mds comun en al dmbito pedagdgico que
en un campo como del que provengo: el de las Ciencias de la Co-
municacién. No obstante, explorar los caminos de la educacién, nos
ha permitido entender que incorporar la investigacion a nuestra
cotidianidad tiende a transformar nuestra practica docente y a ge-
nerar ambientes de aprendizaje un tanto mas generosos, que bien
pueden apuntalar lo significativo del conocimiento construido, al
situar y relacionar con la realidad vivida en contextos educativos,
procesos, dindmicas y actividades en la perspectiva de la cognicién
situada (Dfaz Barriga, 2006). Con otras palabras dirfamos: procurar
una experiencia ecoldgica donde lo transversal e integral sean me-
dulares en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la metodologia
de la investigacion social.

Entendemos entonces que los dilemas y desencuentros no son
menores, pues ademds en mayor medida, los docentes que tienen
experiencia en investigacién son los menos, y aquellos que tenemos,
no alcanzamos a definir los mecanismos o las tacticas para unir una
y otra labor, pues ubicados en una tradicién que tienden a escindir,
decidir las férmulas o los métodos para este necesario encuentro re-
sultan complejas. A esto, se le puede sumar la disyuntiva que repre-



senta atender los contenidos programaticos
de nuestras materias que, si bien hablamos
de las relacionadas con la metodologfa cien-
tifica, no tendrian por qué quedar fuera el
resto de las materias que completa el curri-
culo del programa educativo.

Pero si esto fuera poco, tenemos que
los lenguajes de la literatura especializada,
en ocasiones demandan una interlocucidén
que el profesor puede resolver con relativa
facilidad, pero las asimetrias, las actitudes y
las voluntades estudiantiles suelen colocar
obstdculos cuando no hallan sentido para
habilitarse en procesos investigativos. Por
ejemplo, si bien puede haber una linea cu-
rricular en investigacién mas o menos con-
sistente, quizd no hemos encontrado las
maneras para que los jévenes sientan con-
gruente con su perfil de egreso el desarrollo
de competencias y habilidades para la inves-
tigacion. Si esto puede ser cierto, no lo es
menos el hecho que en ocasiones tampoco
el profesor ha sido habilitado para posibi-
litar escenarios de aprendizaje atractivos
para una juventud que vive en la inmediatez
y cognitivamente suele llegar tarde a esta-
dos de maduracién que debieran ser acor-
des a su etapa de formacidn disciplinaria.

Sin dimensionar la pertinencia de los co-
nocimientos previos ni la referencia para
posibilitar un saber contextualizado, como
docentes solemos orientarnos por las re-
comendaciones de los manuales de inves-
tigacion, sin distinguir o tener certezas con
relacién a la pertinencia de muchos plan-
teamientos compendiados en libros de me-
todologia. Indistintamente empleamos los
mismos términos y recursos para explicar el
método comprensivo que para el empirico-
analitico; solicitamos marcos tedricos como
si no importara la naturaleza del problema
u objeto de investigacidn, tampoco su pro-
fundidad ni el nivel formativo en el que se
encuentran los jévenes. Creemos que plan-
tear una pregunta es construir un objeto de
estudio, que es innecesario comprender el
mundo y los escenarios donde suelen ubi-
carse los temas estudiantiles; para terminar
por darnos cuenta que nuestros alumnos
no saben hacer ni emplear citas, como tam-

poco ubicar el sistema de citacidn propio
de su campo disciplinario. En fin, otros pu-
dieran ser los ejemplos, pero creemos que
estas referencias alcanzan a dibujar parte
del complicado paisaje que caracteriza a los
contextos en los que promovemos aprendi-
zajes encaminados a generar competencias
y habilidades en investigacidn social.

He aqui que consideramos prudente co-
menzar a problematizar ese tipo de prac-
ticas pedagdgicas, a reconocer que una
teoria, un disefio metodoldgico, la heuristi-
ca para el trabajo de campo, la divulgacion
y distribucién del conocimiento, demandan
actos reflexivos, criticos y creativos para
adecuar aquello que los libros de metodo-
logia dicen, en el marco de una ensefianza
que debe identificar, localizar y desmontar
las doxas propias del imaginario estudiantil
y docente, como para hacer significativa
la travesia en la ensefianza de la investiga-
cién social. Un tanto parafraseando a Daniel
Prieto Castillo, en ocasiones la critica ten-
dria que ser un habito docente y una suerte
de lugar comun en la universidad, pues es
algo alo que “ningln sistema de educacién
puede renunciar” (2005:24), no sin dejar en
claro que esto supondria hacer un esfuerzo
para leer la realidad sin miopia y sustentado
en conceptos alimentados consistentemente.
Creemos que este ejercicio que ahora po-
nemos a consideracién de especialistas se
enriquece en ello.

DILEMAS Y CERTIDUMBRES
FRENTE A UNA DIDACTICA
DE LA INVESTIGACION

Cuando comenzé fue una estrategia que
respondia a una necesidad coyuntural: un
grupo de estudiantes del taller de titulacién
en la Universidad Cristébal Colén no enten-
dia cémo debian realizar una lectura critica
para configurar el escenario social y con ello
identificar las premisas de un problema de
investigacion. Hablar de una mirada reflexi-
va, de una actitud fenomenoldgica frente
al tema que pretendian transformar: una
realidad practica en un objeto de investiga-
cién, escapaba a su experiencia referenciada

como disciplinaria. Es cierto, partiamos de
sobre entendidos: eran egresados, habian
cursado materias de investigacién, pero poco
después de egresar habian olvidado el anda-
miaje referencial para construir un objeto de
investigacion tedricamente enunciado.

Fue en ese contexto, que decidimos
definir estrategias complementarias: otras
lecturas que proveyeran de informacién
oportuna para conducir los aprendizajes de
este grupo de estudiante. Aquella serfa la
primera oportunidad para comenzar a vis-
lumbrar la necesidad de una «didactica de la
investigacién». Si bien para entonces habia-
mos publicado un libro de metodologia
cualitativa (Aguirre Aguilar, 2004) y habfa-
mos colaborado en el propio disefio de los
talleres de investigacion para licenciatura
y postgrado, ain no dimensiondbamos la
necesidad de distinguir entre lo razonable
para el manejo de contenidos en licencia-
tura, de aquella informacién propia para
egresados de maestria. Asi, el contenido
temético, la bibliografia, las actividades y
los criterios de estructura y contenido para
los trabajos finales en poco se diferenciaban.
Sin duda fue con aquel ejercicio colectivo
de discutir y problematizar sobre nuestros
conocimientos de investigacién, cuando
los integrantes de la Comisidn Institucional
de Investigacién de la UCC, asumimos la
responsabilidad de establecer una serie de
criterios que protocolizaban y establecian
rasgos diferenciales entre trabajos de inves-
tigacién de corte cuantitativo como cualita-
tivo, para licenciatura y maestria, por areas
de conocimiento.

Lo que ha venido después, son procesos,
decisiones y un constante didlogo entre
nuestro quehacer docente, la investigacion
y la vida cotidiana que se respira y construye
en las aulas; observando y reconociendo
los estados de conocimiento que guardan los
estudiantes, sus habilidades, disposiciones,
actitudes y necesidades de aprendizaje
(Aguirre Aguilar, 2006); aqui las formas y los
estilos de aprender nos han permitido con-
jugar lo formal con lo lidico, lo disciplinario
con lo heuristico, apelando a un concepto
de ensefianza situada que trata de construir



un escenario educativo enriquecido por las certezas e incertidum-
bres propias de quien se enfrenta a la docencia y ese otro que busca
aprehender en el discurso tedrico-metodoldgico las competencias
propias de su etapa de formacidén, asi como su perfil profesional
(Prieto Castillo, 2005).

Es cierto, tanto tropiezos como pasajes afortunados, han ido abo-
nando el camino, pues si bien es cierto que las metaforas propias
del constructivismo colocan en la perspectiva de la nueva educacién
procesos innovadores centrados en el estudiante y su autoapren-
dizaje, la verdad es que hemos tenido que reconocer que, en oca-
siones, la planeacidn, disefio e implementacién de procesos de in-
tervencién didactica, deben procurarse por etapas y no tanto por
objetivo temadtico, pues no ha sido una la ocasién en que los jévenes
se muestran poco solventes para hacer visibles sus conocimientos,
sea a través del manejo de informacién, del disefio consistente de
tecnologia e instrumentos propios de la investigacién, como para
visualizar dénde y cdmo presentar sus resultados.

De la construccién de objetos de estudio al trabajo de campo, las
agendas y los itinerarios docentes nos han llevado por los caminos
de la produccién de material didactico de distinta manufactura:
materiales interactivos, resignificacién de la cancién popular, he-
rramientas heuristicas, reapropiacién de materiales audiovisuales,
productos interactivos han sido algunos de los materiales con los
que hemos venido encontrando maneras para explicar y hacer inte-
ligible el método cientifico. Lo cierto también es que hemos tenido
decepciones cuando las asimetrias en los entendimientos y el estilo
de los aprendizajes de nuestros estudiantes, tanto como nuestras

incapacidades pedagdgicas, representan una parte de la suma de
conflictos a donde conduce la condicién plural, diversa y asimétrica
de un grupo de estudiantes universitarios.

HACIA UNA DIDACTICA DE LA
INVESTIGACION

Sabemos que cada experiencia es distinta, que cada uno de nosotros
y cada uno de nuestros estudiantes han venido construyendo una
trayectoria educativa distinta, multirreferenciada y circunscrita por
una serie de factores que pueden ser sociales, culturales, ideoldgi-
cos, cognitivos; de alli la necesidad de comprender lo oportuno que
serfa imaginar una «diddctica de la investigacién» que facilite pro-
cesos de ensefianza-aprendizaje centrados en el estudiante y en la
optimizacion de recursos para la mediacion de sus aprendizajes.

En virtud de esto, nos preguntamos si es oportuno comenzar a en-
tender la pertinencia de un redisefio curricular donde la metodologia
de la investigacion se oriente hacia la creatividad o el desarrollo de
competencias para el manejo y sistematizacion de informacién de los
futuros profesionales y no sdélo para pensar en futuros investigadores.
No sabriamos qué contestar en este momento, lo que si creemos
necesario es imaginar la posibilidad de promover una didactica de la
ensefianza de la metodologia de la investigacién para el nivel supe-
rior, atendiendo al nivel de formacién disciplinaria como a los perfiles
de egreso de los programas educativos; sujeta ésta a condiciones de
un trabajo colaborativo con el oficio pedagdgico y la sensibilidad do-
cente capaz de dimensionar el conocimiento pertinente y propio del



programa educativo, asi como para observar
las competencias de los agentes educativos
pero igual reconociendo las debilidades o ne-
cesidades de quienes somos responsables de
impartir estas materias o experiencias educa-
tivas. Es decir, hablariamos de un trabajo co-
legiado para la gestién y administracién de la
ensefianza de la investigacion social discipli-
naria; para la planeacidn, disefio e implemen-
tacion de estrategias didécticas que faciliten,
medien o posibiliten aprendizajes significati-
vOs en materia investigativa.

Es en este tenor, valdria la pena pregun-
tarse si serfa razonable la realizacién de una
investigacion encaminada a identificar for-
talezas, debilidades y oportunidades que en
materia de investigacion tienen los agentes
educativos: estudiantes y profesores, diag-
ndstico que brindaria la ocasion de apuntalar
un programa de formacidn institucional para
contribuir al desarrollo de competencias y
habilidades docentes.

Por otro lado, el resultado bien pudiera
dar pie al disefio de una estrategia de inter-
vencién didactica no sélo para atender las
necesidades en el aula, sino para proveer
de informacién relacionada con los requeri-
mientos tedricos y técnicos para el disefio y
produccién de material didactico que faci-
lite no sélo la comprensién, sino que tam-
bién conduzca la mediacién del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Es cierto, si nos detenemos a pensar en
estas concepciones, se estaria cerca del
ideal de reinventarnos como docentes, pero
especialmente en el camino para comprender
que ensefiar es un asunto de competencias,
de oficios, de suefios, de imaginacién. O
como dirfa Jacques Delors, de un arte que
se conjuga con la ciencia, en el cual nuestra
practica y labor docente “no consiste sélo
en trasmitir informacidn ni siquiera conoci-
mientos, sino en presentarlo en forma de
problemadtica, situdndolo en un contexto y
poniendo los problemas en perspectiva...”
(1997:161); cuanto mas si se trata de cobijar
de encanto a la investigacién en nuestros
centros educativos.

En el marco de una necesidad observada en
instituciones educativas asentadas en la conur-
bacién Veracruz-Boca del Rio y especificamen-
te en la facultad de Ciencias de la Comunica-
cion de la Universidad Veracruzana, pensamos
en un trabajo interinstitucional para realizar
ese estudio relacionado con la ensefianza de la
metodologia, focalizando las demandas tanto
de estudiantes como del profesorado. Un ejer-
cicio que permitiria la constitucidn de una ex-
periencia centrada en una cultura de didlogo,
del trabajo enredy la promocion de aprendiza-
jes sujetos autorreflexivos, el autoaprendizaje
y laidea de comunidad de sentido académico.
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PERIODISTAS

; MARIONETAS?

Actedn Roberto Martinez Berman *

*Licenciado en Periodismo, ex docente y ex director de la licenciatura en Ciencias de la Comunicacién
en la Universidad Cristébal Coldn.

El ex presidente americano Lyndon Johnson
(1) dijo una vez: “los periodistas son mario-
netas. Simplemente responden al tirén de
las cuerdas mas poderosas”.

Sin ninguna pretensién mas alld de un simple
analisis sereno del escenario periodistico de
nuestro entorno, en el presente trabajo tra-
taremos de exponer la opinién que varios
catedraticos y estudiantes universitarios
exteriorizaron al respecto del quehacer que
cotidianamente realizan los otrora llamados
“tundeteclas”.

En las escuelas de Periodismo y Ciencias
de la Comunicacién de nuestro pais y segu-
ramente en todas las existentes en el orbe,
se ensefia que el periodista debe sujetarse a
su rol de servicio social con apego a la ver-



dady con alto grado de profesionalismo, amén de que a los alumnos se les da a conocer que
existen una serie de manuales y cédigos que regulan la actividad del periodista y los medios
de comunicacién en general.

Sin embargo, la realidad es otra, sobre todo cuando el periodista tiene que enfrentarse a
la arremetida comun y a todo tipo de presiones del poder politico-econémico-empresarial,
que ha venido cada vez puliendo las férmulas para enviciar los objetivos e ideales fundamen-
tales del periodismo, de los medios de comunicacién y de los mismos periodistas.

Los gobiernos de todos los niveles (federal, estatal y municipal) buscan obtener la aproba-
cién de la ciudadania de sus politicas y programas, y para ello qué mejor que las paginas de
los medios impresos y los espacios de radio y televisién que ofrecen los medios de comuni-
cacidny los reporteros, columnistas, editorialistas, articulistas, comentaristas, etc.

Sin duda, la maxima e interesada aspiracién de la mayoria de los gobernantes y politicos,
asi como de los integrantes de los grupos de poder en el pais, es que se den a conocer
los logros y ocultar los inexcusables errores e injusticias que cometen contra los débiles y
desprotegidos.

En este aspecto son muy pocos, por cierto, los medios que ejercen un periodismo libre y
responsable, un periodismo democrético, sin censura en ninguna de sus manifestaciones,
con apego a la verdad; un periodismo profesional y con auténtico afan de servicio social,
los cuales son superados por los mas que en una u otra forma estdn “amafiados” con los
grupos de poder a quienes presentan ante la opinién publica como los mesias que todos
estdbamos esperando y que, sin embargo, resultan auténticos depredadores de la justicia,
larazény la libertad.

El periodismo limpio, los auténticos periodistas, ante todo deben buscar, revelar, descu-
brir lo que esta oculto, lo negativo, lo sucio, aquello que quienes estdn enquistados en el
poder pretenden que permanezca sibilino, y en este sentido son escasisimos los medios
de comunicacién que en nuestro pais practican un auténtico periodismo de investigacion a
través del cual sea posible desenmascarar a todos esos “iluminados” que detentan el poder
y hacen uso de éste para lograr dominar a los mds desprotegidos y débiles.

Periodismo, periodistas y sociedad deben ser una triada convertida en adalid contra
la injusticia, el desorden, la mentira, el abuso, la negatividad, que desenmascare a quienes
ocultos entre las redes del poder sélo buscan las candilejas que los lancen hacia el estrellato
de la sociedad.

Particularmente, los periodistas no deben olvidar nunca y tener muy claro su papel de me-
diadores entre el poder y la sociedad, entre los poderosos y el pueblo, entre los influyentes
y los débiles.

En muchas oficinas de comunicacién social, por ejemplo, estan actualmente incrustados
publirrelacionistas y comunicadores sociales en el intermedio de los propios periodistas y las
fuentes de informacidn, y por ldgica, su mision siempre sera la de proyectar y divulgar una
imagen positiva de sus representados aun a costa de la verdad inobjetable e irrebatable.

Es aqui donde la responsabilidad del periodista cobra una nueva magnitud en el escenario de
la sociedad, por lo que debe tener muy claro que las bases de su trabajo estdn sustentadas en:

* Elapego ala verdad, como responsabilidad de conciencia
* El servicio a la comunidad, como responsabilidad social
* El dominio de las técnicas, como responsabilidad profesional.

El periodista debe olvidar que la politica es para los politicos, ni un politico como periodista
ni un periodista como politico.

La credibilidad de uno y otro estd en el trabajo honesto, responsable, en su participacion
desinteresada e integra en la busca de soluciones alos graves problemas que enfrenta la so-

ciedad actual, derivados en gran medida de
la visién equivocada y torcida que muchos
tienen de su verdadera misién.

Sin embargo, en la prensa mexicana son
muchos los ejemplos que podemos en-
contrar en las paginas de los periddicos y
revistas y en los espacios de los noticiarios
televisivos y radiales, que les son brindados
a los politicos para que desde esta tribuna
busquen llevar “agua a su molino”, como
coloquialmente se dice, a través de sus dife-
rentes postulados ideoldgico-partidistas.

En todo el proceso histdrico-social del pe-
riodismo podemos encontrar ejemplos muy
claros y precisos de los tipos de relacién
entre medios de comunicacidn y los grupos
dominantes, entre periodistas y el poder,
sin embargo, la malsana perversién de los
genuinos fines del periodismo, la corrupcién
del medio y la desnaturalizacion de los obje-
tivos del comunicador tuvieron sus inicios a
partir de la contratacion de periodistas en-
cargados de tareas como publirrelacionistas
o comunicadores sociales, por parte de los
gobiernos, politicos, instituciones, empresa-
rios y otros conglomerados dominantes.

Desde el punto de vista de la [6gica mas
simple, visto asi, se puede entender lo an-
terior si tomamos en consideracién que el
comunicador social, el relacionista publico
tiene como obligacién cultivar la buena ima-
gen, la mejor opinién de la persona o insti-
tucidn a la que sirve, buscando a toda costa
ocultar lo negativo, minimizar los errores,
exponiendo a la luz publica solamente lo
positivo de a quienes sirve, y para ello utiliza
a los malos periodistas, a “marionetas” in-
crustados en las filas de los medios de comu-
nicacién que de una u otra manera también
se encuentran al servicio de los poderosos.

En el lenguaje coloquial del periodismo,
a la préctica anterior se le conoce simple y
sencillamente como manipulacién de la in-
formacidn, la construccién de verdades a
medias que tanto dafio causan al medio pe-
riodistico y por ende a la sociedad misma.

No debemos olvidar que la funcién social
de los medios de comunicacién (prensa,
radio y televisién) significa un enorme com-
promiso de quienes tienen bajo su respon-



sabilidad esa importante labor de informar y orientar a la opinién
publica acerca de los acontecimientos mds trascendentales de nues-
tro cotidiano acontecer.

En México, en los dltimos tiempos se han registrado importantes
hechos noticiosos en los que se han visto involucrados politicos,
narcotraficantes, funcionarios, empresarios, banqueros, etcétera,
mismos a los que los medios de comunicacién han dado una gran
difusién, destacando, sin embargo, el aspecto noticioso mas escan-
daloso y amarillista de esos acontecimientos.

Las declaraciones fuertes, altisonantes de muchos de los prota-
gonistas de la noticia son ponderadas por prensa, radio y televisién
a través de sus respectivos espacios noticiosos o de comentarios,
como la verdad misma.

Lejos estamos de encontrar en las lineas de los periéddicos y en los
comentarios de los supuestos analistas de la noticia en la televisién
y el radio la verdadera dimensidn de los hechos.

Se busca exhibir un acontecimiento como negativo aunque en
muchas ocasiones no sea asi, o bien, se exalta como lo mejor aun
aquello que a todas luces presenta evidentes rasgos de parcialidad
e intereses segmentados de grupos de poder, ya sean politicos o
econdmicos.

Se aplauden los ataques groseros y rencorosos de aquellos perso-
najes mesianicos que se esconden bajo una supuesta proteccién y
no dan la cara ante el pueblo, o bien, se justifica que hasta la llamada
maxima autoridad del pais utilice los espacios de los medios perio-
disticos para soltar también de su ronco pecho lo que le dicta su
mente ensoberbecida por una discutible autoridad moral que le han
hecho creer que es el Mesias que todo México esperaba.

Cuan lejos estamos de encontrar noticias y comentarios, opi-
niones y criticas desapasionadas y desvinculadas de los intereses
que contaminan con el poder politico o econdmico el libre ejercicio
del periodismo.

Riszard Kasbuscinski, periodista polaco, sentencié en alguna oca-
sién lo siguiente:

“cuando sintonizo una radiodifusora o estacién televisora y
s6lo escucho canciones, anuncios de cerveza y la Unica noticia
del mundo se refiere al nacimiento en la India de unos siameses,
entonces sé que esos medios trabajan al servicio del silencio”,
exdcta apreciacién que podria aplicarse a los medios de comu-
nicacién que llenan sus pdginas y sus espacios en la radio y la
televisidn con basura informativa y noticiosa, cuando se ponen
al servicio de la verborrea y olvidan su compromiso social y de
auténticos servidores de la comunidad.

La Declaracién Universal de los Derechos Humanos en su
Articulo 19 dice: Todo individuo tiene derecho a la libertad de
opinidn y expresion: este derecho incluye el no ser molestado a
causa de sus opiniones, el de investigar y recibir informaciones
y opiniones, y el de difundirlas, sin limitacion de fronteras por
cualquier medio de expresién”.

En términos parecidos se expresa este Derecho a la informacidn
en el Articulo 20 de la Convencidn de salvaguarda de los derechos
del hombrey de las libertades fundamentales.

Por lo tanto, este derecho que tenemos todos los mexicanos de
recibir una informacién veridica a través de los diversos emisores
estd condicionado a que los correspondientes relatos y argumen-
taciones estén formulados en el lenguaje adecuado, apegados
a la verdad, sin tintes de ninguna especie, que sean aptos para la
transmision honesta de los hechos pertinentes y de los juicios que
tales hechos suscitan en los hombres politicos. Si el lenguaje no es
el adecuado (como ocurre en la mayoria de las declaraciones de
nuestros politicos), en lugar de proporcionar informacién veraz al
ciudadano, se estara enmascarando la realidad.

Por todo lo anterior expresamos nuestro respaldo y admiracién
a aquellos que han sabido mantener incélume su nombre y su mi-
sién a través del tiempo, pese a todo tipo de presidn que deviene
de los grupos de poder. A todos ellos, nuestro reconocimiento.
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INTRODUCCION

Petréleos Mexicanos estd inmerso en dos
direcciones contradictorias en su intento
por ser una empresa competitiva, rentable
y capaz de responder a la demanda energé-
tica nacional e internacional:



Primera direccién contradictoria: por un lado mientras todas
las empresas paraestatales del mundo se han vinculado a las ten-
dencias y exigencias internacionales al hacer adaptaciones “pro”
mercado, tales como alianzas estratégicas, permitir la participacién
privada en las actividades Upstream y Downstream y hacer reestruc-
turaciones legales de fondo para el sector energético, PEMEX es la
Unica paraestatal que no ha hecho modificaciones de este tipo.

Segunda direccién contradictoria: mientras la tendencia interna-
cional en las compafifas multinacionales privadas y paraestatales
es participar en mds de una etapa de la cadena de produccidn pe-
trolera, es decir, integrar verticalmente las funciones: exploracién
y produccién » transporte » transformacién » comercializacion;
las reformas legales en México apuntan hacia una sola direccién: “la
separacion de Petrdleos Mexicanos”, es decir, desintegrar la cadena
productiva.

Vale la pena entonces diferenciar aqui dos conceptos que es posi-
ble que genere una confusion en los argumentos de todos los inte-
resados en este rubro tan estratégico para el desarrollo y crecimiento
del pais: jprivatizar no es lo mismo que separar!

Una vez hecha esta aclaracidn, es justo que los mexicanos nos
preguntemos: ;Cual es el rumbo que nuestros gobernantes quieren
para PEMEX? ;Son convenientes las adaptaciones “pro” mercado
para Petréleos Mexicanos?, en caso afirmativo, ;cuales adaptacio-
nes son las mds adecuadas? ¢(Es conveniente separar las subsidiarias
de PEMEX? (Es posible que nuestros gobernantes puedan encender
una computadora, acceder a Internet y observar que las estrategias
de las companias internacionales privadas y paraestatales van en
sentido contrario a las reformas e ideologias nacionales?

Petrobras (la empresa nacional de Brasil), que es el caso de éxito
mayormente sefialado, ha hecho adaptaciones que la vinculan a la
tendencia internacional, formando alianzas estratégicas con compa-
fifas multinacionales o permitiendo la participacién individual de em-
presas privadas en su territorio, incluso modificd su estructura legal
para convertirla en una compafifa mixta, pero la gran caracteristica
de Petrobras, a diferencia de lo que parece que pretenden nuestros
gobernantes mexicanos con PEMEX, radica en que esta empresa
nacional no se desarticuld, permanecié unida en toda la cadena de
produccidn, e incluso internacionalizd su produccién adquiriendo
refinerias o sistemas de transporte en el extranjero, lo cual habla
claramente de que los factores econdmicos y empresariales estan
por encima de las divergencias politicas del pafs.

;QUE EXPLICACION OFRECE LA TEORIA
ECONOMICA?

Vale la pena indicar que incluso la misma literatura econémica pre-
senta ventajas especificas en el uso de la integracién vertical como
estructura de trabajo en comparacién con el uso de los mercados,

lo que indica que las estrategias empresariales, en este caso las de
Petrdleos Mexicanos, requieren de un estudio formal y de enfoque
puramente econdmico, dejando de lado aspectos politicos o ideolo-
gias que no permiten establecer lineas o acciones rentables y defini-
das de largo plazo.

Precisamente la linea tedrica enfocada en determinar qué estruc-
tura de gobernacidn es la mas adecuada para una empresa o una
industria en particular, es la teoria de los costos de transaccidn, la
cual muestra dos alternativas viables en las decisiones de negocio de
una empresa: “comprar o hacer”, que aplicado al caso de PEMEX se
podria expresar como: “separar o permanecer unido”. Dicha decisidn,
de acuerdo con Ronald Coase, quien es el principal exponente de tal
teoria, se dara en funcién de los costos de transaccion, es decir, si
establecer relaciones de negocio con los mercados' es mucho mas
costoso que internalizar la produccidn, entonces se optara por inte-
grar verticalmente esa etapa especifica de la cadena productiva, si por
el contrario, es mas costoso elaborar los productos por cuenta pro-
pia, entonces se optara por establecer relaciones con el mercado.

Otros exponentes de la teoria de los costos de transaccién como
Dennis y Perloff, establecen como ventajas de la integracion verti-
cal, en comparacidn con el uso de los mercados, el aseguramiento
de la provision de insumos o distribucion de los productos elabora-
dos, aumento del poder monopdlico, supervision en la elaboracién
de insumos o distribucién y venta de productos, acceso de bajo cos-
to a lainformacidn, etc.

Otro de los principales exponentes de esta teoria es Oliver
Williamson, quien establece que no sdélo costos de transaccién es-
tan implicitos en la toma de decisiones de una estructura de trabajo,
sino también otros factores tales como el nivel de especializacién
en las inversiones de las empresas, las condiciones de incertidumbre
en larelacién de negocio o en el mercado y finalmente la frecuencia
con que se dan las transacciones. De acuerdo con el autor, la com-
binacién de estos tres factores, aunado a los costos de transaccién
determinard entonces el esquema de gobernacién mas adecuado
para una empresa o una industria.

JEXISTEN ESTUDIOS QUE
COMPRUEBEN LOS BENEFICIOS DE
LA INTEGRACION VERTICAL EN LA
INDUSTRIA PETROLERA?

El interés en la industria petrolera mundial ha impulsado el surgi-
miento de distintos trabajos empiricos que muestran los beneficios
y el comportamiento de las compafiias privadas o paraestatales que
han vinculado estrategias de integracion vertical en comparacién
con aquellas que estdn especializadas en una sola etapa de la pro-
duccidn, mostrando asi las ventajas y desventajas inherentes a la
adopcidn de esta estructura de gobernacién.

" Que aplicado a este caso serian las relaciones de negocio con empresas privadas, tales como Halliburton, Shell, BP, etc.



Un ejemplo claro de estos estudios es el
realizado por Campoddnico (1996), quien a
través de un andlisis de las empresas paraes-
tatales de México, Venezuela, Brasil, Colom-
bia, Ecuador, Argentina, etc., asegura que
dadas las condiciones estructurales y legales
en las que se desenvuelven éstas, es facti-
ble la captacidn de rentas excedentes en los
procesos que le generan valor agregado al
petrolero crudo, ademds el autor argumenta
que la integracién vertical es una tendencia
internacional que ha permanecido a través
del tiempo. Las conclusiones a las que llega
el autor, referente a la captacién de rentas
excedentes, concuerda con los senalamien-
tos tedricos, en el sentido de que uno de

los beneficios de la internalizacién de la pro-
duccidn, radica en la disminucién de costos
asociados al trato con empresas intermedia-
rias en este sector, ademas del mayor poder
de mercado que evidentemente se genera
por los niveles de inversién asociados a los
requerimientos de entrada.

Otro trabajo de la literatura empirica es el
presentado por Barrera (1995) quien, en una
opinién mds imparcial, a través de un analisis
“costo-beneficio”, estudia los efectos de la
integracion vertical en el desempefio de 234
compainifas petroleras de Estados Unidos que
cotizan en la Bolsa de Nueva York (New York
Stock Exchange). La intencién de su estudio
es proyectar los niveles de eficiencia de las
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compafiias, definiendo dicha variable como “eficiencia técnica”, es
decir, una misma produccién con menores niveles de insumos.

Es importante sefialar que el autor llega a multiples conclusiones
dentro de las que se destacan a favor de la integracién vertical dos:
primeramente los resultados de su estudio sefialan que las compa-
fifas que ejecutan operaciones Unicamente en el rubro exploraciény
produccidn, presentan mayor variabilidad y menores niveles de efi-
ciencia, que las compafiias involucradas en la refinacién tGnicamen-
te; o enrefinacidn y E&P, es decir, que tengan algun grado mayor de
integracion. En segundo lugar, el autor indica que un mayor grado
de integracién en estas dos ultimas etapas esta asociado con una
reduccién en la variabilidad de la eficiencia econémica.

Una tercera investigacion, es el estudio de Carrara y Scheimberg
(2001), quienes intentan probar la conveniencia de la integracion
vertical como estrategia de crecimiento y agregacion de valor de la
industria petrolera, para esto utilizan una muestra de 19 de compa-
fifas que cotizan en el mismo mercado de valores (New York Stock
Exchange). Los resultados que arroja dicho estudio sefialan que las
empresas integradas son mas valoradas por los inversionistas en
comparacion con las no integradas, ademds de que muestran una
menor variacién en los niveles de sus acciones ante la caida del pre-
cio del crudo y tienen un efecto inverso ante la subida del precio del
crudo, lo que respalda precisamente las argumentaciones tedricas
para las ventajas de este tipo de estructuras.

CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES

Entonces es importante poner en claro las ideas anteriores: |a teoria
muestra grandes ventajas en la adopcién de estructuras de pro-
duccidn verticales, la evidencia empirica en la industria petrolera
comprueba que dicha estructura vertical muestra mejores resul-
tados que una “estructura de mercado” y finalmente la tendencia
internacional de las compafiias petroleras es participar en mas de
una etapa de la produccién. Entonces el cuestionamiento esencial
no debe estar enfocado a si se debe privatizar PEMEX o no, el cues-
tionamiento de exigencia hacia nuestros gobernantes deberia ser:
;por qué nuestros gobernantes quieren desmantelar PEMEX?

Si bien es cierto que la evidencia sefiala que PEMEX no debe sepa-
rarse, eso no implica que al interior no se requieran modificaciones
que permitan hacer a la paraestatal mas competitiva y operar como
una verdadera empresa, por lo que las acciones de todos actores
involucrados (politicos, asociaciones, grupos empresariales, inves-
tigadores, etc.) deben estar encaminadas a tomar medidas en los
siguientes puntos:

1. Modificar la estructura fiscal de PEMEX: El 60% de las ventas de
la paraestatal son, en términos literales, adjudicados via impues-
tos por gobierno.

2. Hacer adaptaciones pro-mercado: Se requiere hacer una evalua-

cidn seria y objetiva sobre las conveniencias legales y operativas
que debe adoptar Petréleos Mexicanos.

3. Diversificar la cartera de inversiones: dichas adaptaciones pro-
mercado permitirian a la paraestatal obtener fuentes de finan-
ciamiento externas al gobierno (nacionales y extranjeras) y de
esta manera construir sobre cimientos econdmicos fuertes la
infraestructura necesaria para explorar y explotar nuevos yaci-
mientos (ya sea en tierra o en mar), transformar y otorgarle
valor agregado al petréleo crudo nacional y finalmente transpor-
tar y comercializar sus productos, respondiendo eficazmente a
las demandas energéticas nacionales e internacionales.

4. Evaluar los pasivos contingentes de la paraestatal: estamos ante
una verdad innegable e imposible de rechazar, el petréleo tarde
o temprano se va a terminar. Alguien se ha preguntado ;qué va
a pasar con los recursos econdmicos de las personas que estén
jubiladas? Es decir, ;de dénde se obtendran dichos recursos? Al
respecto se necesita de estudios y acciones serias en el corto
plazo para atender una problemdtica que serd un terremoto fi-
nanciero para las préximas generaciones.

Finalmente no queda mas que sefialar que todas las acciones para
Petrdleos Mexicanos deben estar encaminadas a mejorar aspectos
econdmicos, tecnoldgicos y laborales que se vinculen con el obje-
tivo de hacer rentable a la empresa que brinda la seguridad ener-
gética nacional. PEMEX debe visualizar estrategias empresariales,
no estrategias politicas. PEMEX deber brindar fortaleza energética,
no fortaleza fiscal. PEMEX debe internacionalizarse, no separarse y
desmantelarse.
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PLANTEAMIENTO
INICIAL

Si partimos de la idea de que la arquitectura
es unfendmeno complejo por sus caracteris-
ticas multifactoriales y sus esencias funda-
mentales son las de dar cobijo y confort,
pero ademas la de producir sensaciones y
emociones, entonces es urgente reflexio-
nar de forma conciente y comprometida en
la importancia que tiene la tarea formativa
de los futuros hacedores de dmbitos habita-
bles, dmbitos que hoy llamamos bioclimati-
cos 0 mads aun, sustentables. En esta etapa
de formacidn, se debe potenciar la arquitec-
tura no sdlo en cuanto a sus cualidades de
confort, sino también en las demas cuali-
dades arquitecturales, enfatizando laimpor-



tancia de ir entrelazando toda en un todo indisoluble que interactia
constantemente e inevitablemente con el medio ambiente.

Todo ello, da pauta a entender los procesos metodoldgicos del
quehacer formativo hacia la proyectacién, como el aprender y domi-
nar la gramatica del disefio, tanto para entender su esencia, partes
y componentes interrelacionados, como para expresarla de forma
sintética en objetos habitables que denoten una total integracién
de su cometido compositivo, del lenguaje expresivo y sus considera-
ciones bioclimaticas como binomio indisoluble, desde la formacién
académica hasta el desarrollo profesional de la arquitectura.

La relacién de la arquitectura con el medio ambiente estd intima-
mente ligada con el hombre y la naturaleza, que permite concebir a
la arquitectura como filtro ambiental, donde lo bioclimatico funde
la vocacidén innata del quehacer arquitectdnico, vocacién que debe
crear conciencia de su importancia, desde la fase formativa de los
estudiantes de arquitectura hasta la fase profesional.

De ahi que esta propuesta se enmarque en un proceso didactico
constructivista, como método sintético, para acercarse a la ciencia
mediante modelos iconograficos’ que respondan al perfil del estu-
diante de arquitectura, donde la creatividad sea el centro gestor de
las ideas y una forma de conceptuar principios fisicos del bioclima-
tismo hacia el fenémeno visual, ejemplificando tal hecho en sintesis
arquitectdnicas de caracter proyectual, que funde lo expresivo, lo
tecnoldgico y medio ambiental, en un sistema arquitecténico mas
relacionado con lo orgénico o “vivo”, en pro de una postura tedrica
que nos aproxime hacia lo sustentable.

Esto da pauta a enfatizar laimportancia del lenguaje visual, al mis-
mo tiempo de interpretar cddigos bioclimaticos que desemboquen
en la generacién de propuestas arquitecténicas de mayor expresién
plastica con su entorno climatico.

Como parte del proceso es importante partir de vivenciar los
hechos, como didactica: el aprendizaje constructivista, que nos
permite ir en pro de esas experiencias significativas, con aspectos
creativos de la experimentacidn, y con ello dar pauta a desarrollar
modelos explicativos que retoman soluciones con sistemas pasivos,
como sistemas de climatizacion experimental y a su vez se promue-
va la creatividad como formacién académica.

La arquitectura expresa, comunica y emociona. Los aspectos
técnicos no deben coartar esta vocacidn natural del quehacer
arquitectdénico. De ahi la importancia de enfatizar la parte
fenomenoldgica que tienen los diferentes cédigos visuales, al tener
su corresponsabilidad con los patrones climaticos del lugar se logra
vincular conceptos geométricos-compositivos con las propias
estrategias bioclimaticas que el sitio exige a la arquitectura como un
compromiso social y en ello su prioridad de dar cobijo (como filtro
ambiental), es imperioso actuar en consecuencia, incidiendo en los
procesos de ensefianza-aprendizaje a partir de nuevos métodos
que nos aproximen a romper esquemas y nos permita hacer mas

eficiente y claro los procesos de aprehensién cognitiva relacionados
con la arquitectura y el urbanismo.

Si logramos que la arquitectura bioclimdtica, se vea realmente
como ARQUITECTURA, y no como una opcién del quehacer profe-
sional, estaremos cumpliendo fielmente nuestra labor arquitectdni-
ca al desarrollar obras confortables, energéticamente eficientes y
expresivamente plasticas, todo ello como consecuencia de fusionar
en un binomio la formay la funcién en pro de potenciar el fenémeno
bioclimatico-arquitectdnico.

INTRODUCCION

Hemos abordado el paradigma del bioclimatismo enla arquitecturay
el medio ambiente urbano, a partir de su significado visual; creemos
fervientemente en las diversas esencias de la arquitectura, que en
ellas, en su propia naturaleza y cualidades dnticas: formales, estruc-
turales y compositivas, tienen el potencial de solucionar los proble-
mas del confort térmico por si mismas, sin la necesidad de recurrir a
implementos o remedios extras. La forma gréfica en la edificacion,
es probable que manifieste el estado bioclimatico arquitectural, sea
éste a favor o en contra, pero lo importante es el ejercicio de en-
contrar esta lectura, pues en el proceso de disefio existen lecturas
dialécticas compositivas generadas por el disefiador, por asociacién
de ideas que permite innovar o modificar la manera de ver el objeto
arquitectdnico, en este caso la reinterpretacién y la decodificacién
grafica de la arquitectura con el bioclimatismo y la relacién del paisa-
je natural con el artificial urbano pasa lleva consigo un sentimiento
dialéctico de la abstraccion a la concertacion®.

EXPRESION Y REALIDAD

Cuando observamos una imagen de una obra arquitectdnica, esta
imagen representa sélo una parte de la realidad, se expresa gracias
a sus artificios dnticos, expresa ideas traducidas fenomenoldgica-
mente a conceptos abstractos, pero no expresan forzosamente su
complementariedad expresiva, ni la realidad tal cual. La expresién
captada en una imagen grafica enmarcada en un contexto, en
donde el lenguaje visual arquitectdnico se construye a partir de con-
cepciones formales que permiten ir estructurando los artificios ar-
quitectdnicos y una interpretacion original. Por tanto, laimagen que
observemos es la expresion gréfica que abstrae una parte de esta
expresién de realidad y que, por medio de las reglas perceptivas nos
permite construir significados.

Tanto el universo, como la naturaleza, la arquitecturay el urbanis-
mo, no son otra cosa que espacio, y en él, se desenvuelven todos los
acontecimientos, sean fisicos, perceptivas o virtuales, la sensacién
de espacio estd siempre presente. Los conocimientos bioclimati-
cos deben ser parte del todo espacial y no deben verse atendidos

' Modelos iconogréficos es un término y concepto acufiado y desarrollado por el DR. Joel Olivares Ruiz. “La propuesta del método de modelos iconograficos tiene como
objetivo el de enfrentar la iniciacion a la investigacion como método de aprendizaje de los fendmenos que intervienen en la arquitectura, entendiendo ésta como un objeto
habitativo que tiene cualidades y caracteristicas fisicas y materiales como cualquier objeto producido artificialmente por el hombre y que como todos, dan respuesta a
los fendmenos del medio-ambiente, sean fisicos, climaticos o culturales.” /> Camacho Cardona Mario (2002). , Hacia una teoria del espacio, Universidad iberoamericana

Puebla, p. 14



necesariamente como un conocimiento
especializado, separado o segregado de
su condicién ontoldgica arquitectdnica, la
bioclimatica debe analizarse a partir de su
condicién espacial tanto fisica como visual,
por lo que, si el espacio, segin como lo
plantea Joel Olivares R, es: la sensacién de
espacio, la bioclimatica estudia la sensacién
confortable del espacio, vista ésta, desde
una visién ergondmica, es decir; tanto en su
condicidn térmica-confort, como estética.
Y aunque para percibir el espacio pueden
intervenir otros sentidos, es lo visual lo que
nos produce la sensacién de espacio como
configuracién fenoménica, y es la sensacion
térmica la que nos produce el sentido de
confort de espacio.

Fig. 1 Imagen grafica del edificio de aulas del campus universi-
tario Calasanz. En la foto se muestra sélo parte de la realidad
en una expresion grafica, lo que confluye a esta expresién como
respuesta a un clima calido himedo. La toma es del interior del
claustro o espacio abierto fachada sur y la respuesta gréfica-
bioclimatica se logra con grandes aleros, graficamente son lineas
horizontales seriadas.

Fig. 2 a 6 Las fotos tomadas desde un satélite de Saturno, (en la
parte superior e inferior de la izquierda) ejemplifican laidea de la
sensacion de espacio. Las figuras geométricas dentro de campos
cuadrados en blanco y negro Fig., 7, 8,9 son ejercicios de alumnos
de primer semestre de la UCC: interpretaciones preceptuales del
espacio, como lo plantea Joel Olivares Ruiz en la semiética de la
arquitectura y el disefio.

Fig. 11 La imagen expresa ya una composicién grafica que puede
funcionar como emplazamiento urbano o como organizacién de
partido arquitecténico o incluso como fachada de un edificio, de-

pendera de la interpretacién y escala que se le aplique.

Fig. 2

PROCESOS
METODOLOGICOS
INTEGRALES

En la ensefianza de la arquitectura, como en
la praxis, siempre debe atenderse al sentido
experimental fenomenoldégico, la explora-
cidn es el ejercicio permanente que posibilita
la aplicacién de nuevas respuestas estéticas
y funcionales. Esencialmente se debe aten-
der el espacio en dos aspectos generales,
por una parte como confort del usuario, y
por otra, la composicidn expresiva de este
resultado, todo ello como respuesta sintética
que expresa oraciones arquitecturales ma-
nifestadas por conceptos que dan respuesta
a una realidad total.

En este sentido, en el disefio de la arqui-
tectura y del urbanismo, lo que se debe
buscar es la comprensidn, andlisis, manipu-
lacién y experimentacidn de conceptos que
nos permiten construir lenguajes, cédigos
o cuerpo de leyes que sistematica y meté-
dicamente, nos lleven a recoger nuevas
respuestas integrales. En este proceso, la
idea esir de lo simple alo complejo, primero
desmembrando cada concepto, analizando-
lo, explordndolo o experimenténdolo, para
después agregarlo o vincularlo a otro y
obtener una complejidad unitaria y original.

El punto de partida, es entonces, prime-
ro, comprender las leyes perceptivas de la
forma del espacio, como la de la totalidad,
la agrupacion, el cierre, la continuidad, la

Fig.1




relatividad, la pregnancia y los
umbrales o limites de la visidn,
para traducirlos en conceptos
estéticos o compositivos y que
nos permita construir lenguajes
originales desde el enfoque bio-
climatico y contextual, asi como
comprender los ya existentes.
En las experiencias metodold-
gicas académicas, las composi-
ciones relacionadas a la bioclima-
tica, lo que se busca es, primero,
construir cédigos con la maxima
abstraccidn posible, para provo-
car primero sélo sensaciones,
como lorealizado por Kandynzky
o Paul Klee, es decir, Ir al origen
conceptual y abstracto, para no
siempre reproducir las formas
vernaculas y entonces construir
lenguajes de origen pero que
respondan a nuestra época.
Cuando ya se tiene una codi-
ficacién o lenguaje, entonces es
mds facil abordar lo cualitativo
de la bioclimdtica y potenciar su

significacién como productos
originales. Es entonces cuando
inicia la experimentacién hacia
los conocimientos bioclimaticos,
y aqui, el estado del bioclimatis-
mo inicia a construir sus propios
lenguajes integrales, se tendra
entonces una traduccién no uni-
camente cuantitativa sino tam-
bién cualitativa: la arquitectura
Las imagenes (fotos 12al 16 y
las fotos 21, 23 y 24) son proyec-
tos arquitecténicos minimalis-
tas de los alumnos de arquitec-
tura de la UCC, (profesores José
Luis Freyre Aguilera e Ismael
Lara Ochoa), en ellos se funden
conceptos compositivos de la
forma, con la bioclimatica, los
alumnos exploran las diferentes
condiciones de temperatura e
iluminacién en el espacio inte-
rior utilizando dentro del labo-
ratorio bioclimatico el tunel de
viento y el helioddn. Las figuras
17,18,19y 20,22y 25 son los ejer-

cicios previos que realizan que
les permite construir un per-
forms al desarrollar y explorar
conceptos como: los pliegues
y continuidades y otros, para
después ser aterrizados a pro-
yectos arquitectdnicos.

Fig. 22, 23, 24 y 25. Trabajos de alumnos de

Arquitectura de la Universidad Cristébal Colén

de diversos niveles académicos

Fig.17

Fig. 19

Fig. 20

Fig. 21

Fig. 22

Fig. 23

Fig. 25




Fig. 26, 27, 28, 29,30 y 31. (Diciembre 2006)
Los bocetos expresan la posibilidad de
revitalizar los cddigos de la arquitectura
vernacula, cuando a éstos se le implementan
conceptos o cédigos gréficos compositivos.

A Fig.26
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EJEMPLOS:

En las figuras 26 y 27, se analiza cémo en un clima extremoso, calido en verano y frio en
invierno, en donde lo que prevalece es la masa activa con el fin de aumentar la inercia tér-
mica: andlisis en A, su configuracidn se puede ir transformando hasta llegar a una forma mas
dindmica, renovando sus cddigos graficos contemporaneos pero sin perder sus cualidades
vernaculas B Fig. 27. Lo mismo sucede en la figura 28: clima frio himedo en altas latitudes,
a las prolongadas pendientes se le inserta una caja de cristal orientando su fachada hacia el
sur para producir el efecto invernadero.

En la figura 29, el andlisis es para un clima cdlido himedo latitudes tropicales, consiste
en ver cdmo, con una codificacién de planos ensamblados que se aproximan al Stijl, se pro-
ducen dobles fachadas y espacios tapdn al poniente, grandes voladizos al sur para evitar
la radiacidn solar y planos curvos para producir sombras de viento en épocas de invierno;
cuando los vientos son extremadamente fuertes.

Las figuras 30 y 31, muestran cdmo la arquitectura verndcula del trépico de tipo selvética
o costera, en donde la humedad relativa es extremadamente alta, la Unica posibilidad de
reducir las condiciones desfavorable de este clima son la ventilacién directa, el movimiento
convectivo por elevacidn del aire caliente y las grandes cubiertas y aleros prolongados, la

B Fig.27 AyB Fig.28

S e ||—."|..1'-|. AL =
b B AT T 1 --TE I| ]




figura 30 muestra una primera aproximacién de traduccién com-
positiva hibrida entre lo verndculo y lo contempordneo F-30 en A.
Y la figura 31 en B, es una traduccién evolutiva formal de cémo este
lenguaje puede ir transformdndose a formas contempordneas, pero
sin perder su esencia conceptual, planos deflectores, dobles cubier-
tas y transparencia.

MODELOS DE VENTILACION
Y SOMBRAS

Fig.-32 Planta esquemdtica, resultado del flujo del viento experimen-
tado con el tinel de viento plano. Fig. 33 y 34 Modelos en cartén
tridimensional para la experimentacién de tipo cualitativa de la
ventilacién, en donde las variables del viento tienen la capacidad
transmitir algunos de los significados formales originales. Modelos
de alumnos de la UCC en Veracruz, Ver. y la Gestalt de Disefio de
Xalapa, Ver.

Fig. 34, 35, 36, 37 Modelos de alumnos de la Universidad Cristébal
Colén en Veracruz, Ver. y la Escuela Gestalt de Xalapa, Veracruz. Cur-
sos impartidos por José Luis Freyre Aguilera (2006 y 2007).

En estos modelos de ventilacién y asoleamiento se buscd resolver
el tema bioclimatico por medio de elementos flexibles que podian
tener condiciones de movimiento, ya sea en forma retractil, o con
el uso de pibotes, cremalleras, y otros elementos mecdnicos con el
objetivo de que responder a las diversas condiciones climaticas du-
rante el afio en un clima calido humedo.

Fig. 32

Fig. 33




MODELOS EXPERIMENTALES PARA LA OBSERVACION Y
ANALISIS DEL COMPORTAMIENTO FiSICO CLIMATICO PARA
GENERACION DE SISTEMAS PASIVOS BIOCLIMATICOS

La figura 38 representa un modelo experimental que manipula los fenémenos convectivos
y evaporativos como sistema de enfriamiento, analizando el flujo del aire natural al espacio
habitable via un espacio de transicién térmica optimizado por la proyectacién de sombray
funcionando como un intercambiador térmico evaporativo, promoviendo un descenso en la
temperatura de bulbo seco e incidiendo al drea interior provocando en el usuario un enfria-
miento convectivo.

En la figura 39 el modelo tiene el cometido de manipular los niveles de humedad relativa
al observar cémo con procesos de movimientos de las masas de aire se logra desaturar los
espacios interiores promoviendo un confort hidrotérmico por un proceso de deshumidifi-
cacién y conveccion.

La figura 40 es un modelo que manipula los fenémenos de radiacién en sus componentes
térmicos y luminicos, por medio de exponer y ensayar diversos materiales, cada una con sus
propias caracteristicas, tanto como por su naturaleza como por su geometrfa, manipulando
el factor distancia y observando como resultado final controles de luz natural eficientes sin
perjuicios de indole térmico-conductivos.

Fig. 38

APLICACIONES BIOCLIMATICAS EN OBRAS CONSTRUIDAS
EN LA CIUDAD DE VERACRUZ, VER., Y BOCA DEL RIO, VER.

Campus universitario Calasanz: edificios bioclimaticos de aulas y
residencias universitarias.

Como consecuencia del plan maestro, se iniciaron los trabajos de ejecucién de la obray la
unidad econémico administrativa fue la primera que se construyd. El edificio académico de
la unidad econémico administrativa (EA), fue construido para albergar aulas y laboratorios,
cuya finalidad primordial fue dar una respuesta funcional operativa donde se enfatizaran
los sistemas de circulacion; se disefiaron: conectores y dreas de convivencias, enmarcados
por el arquetipo fundamental de horizontalidad y la transparencia como cdédigos gréficos,
jerarquizéandolo con un desplante ataluzado que ademas, busca optimizar la inercia térmi-

Fotos: productos del taller de modelos experimentales de En-
rique Sanchez Pugliesse, dentro del programa de maestria de la

Escuela Gestalt de Disefio en Xalapa, Veracruz.

Fig. 40




ca en la planta baja del edificio
por sus caracteristicas masivas
y vegetal.

Por otra parte, los grandes
cantilivers de sus pasillos y vola-
dizos perimetrales de sus faldo-
nes, provocan envolventes de
sombreado maximo y de cruces
de vientos en su sentido trans-
versal como consecuencia de su
posicion en el emplazamiento
que permite tener en los muros
cabeceros el minimo de exposi-
cién solar, al tener una relacién
en planta adecuada a la geome-
tria solar que establecia el sitio.

Fig. 42

A su vez, este edificio como
los demds que formaron parte
del conjunto construido, expresa
en forma concreta conceptos
abstractos, sus acabados al
natural y sélo pintados en to-
nalidades blancas, tienen la in-
tencién de que la profundidad
y volumetria de las formas de
los edificios se expresara por
los colores y tonos de grises
que provoca la luz natural y que
permite se integren los edificios
por contraste con el contexto
del paisaje virgen de la zona.

Fig. 43

Fig. 41

Fig. 44 Fig. 46

Fig. 45




EDIFICIO BIOCLIMATICO
PARA LA CONVIVENCIA
DE RESIDENTES
UNIVERSITARIOS

El edifico de convivencia para residentes,
fue disefiado inicialmente y construido con
base a una estructura ligera metdlica con
formacion eliptica de planta libre, que pro-
mueva en su interior la dindmica espacial, in-
teractuando como lenguaje formal las insta-
laciones que fueron dejadas visibles, con la
intencidn de dejar ver el funcionamiento de
los esfuerzos estructurales de los elemen-
tos y nodos que le dan a su vez mayor dina-
mica al interior del espacio, inspirado en la
arquitectura naval de Veracruz, ya que en su
interior da la apariencia de encontrarnos en
un submarino. Busca ser el edificio urbano
simbdlico de esta primera etapa, represen-
tativo y coherente a su funcién juvenil de
espacio recreativo para los universitarios.

Fig. 47 a 51: fotos exteriores e in-
terior del edificio de convivencia

para residentes universitarios.

La geometria eliptica del edificio, reduce
el efecto de radiacién al dar un posiciona-
miento lineal de incidencia solar con una
envolvente de caracteristicas térmicas de
alta resistividad.

Con vanos ubicados de manera que las 5
fachadas optimicen el flujo interior del vien-
to a nivel de patrones horizontales y verti-
cales (succién mecdnica de efecto Vénturi),
reduciendo zonas de estancamiento de pre-
sién negativa P(-), con superficies vidriadas
de minima exposicién solar, evitando con
ello el efecto invernadero y estd rematada
por una linternilla de cubierta curveada en
posicién invertida, que tiene el fin de iluminar
con un efecto indirecto y difuso el interior
del espacio evitando durante el dia y la tarde
el uso de iluminacion artificial, asi, las aber-
turas de esta misma linternilla superior tam-
bién permiten al abrirse provocar el efecto
de chimenea y de succidn edlica. Este edifi-
cio gracias a la flexibilidad de su disefio, se
adaptd en el afio 2005 en la Escuela de Me-
dicina, adaptando su interior a los requeri-
mientos funcionales, instalaciones de aulas,
laboratorios, sala de cdmputo, espacios de
academias y demas espacios que requeria
el programa para su buen funcionamiento.

Fig. 51

Fig. 47

Fig. 49

Fig. 50



El edificio de la segunda etapa de la Escuela
de Medicina, dialoga tipoldgicamente con los
demds edificios de su entorno, dispuesto en
el sentido longitudinal del terreno se conecta
con el puente peatonal al edificio ovalado y
resuelve el aspecto bioclimdtico gracias a la
posicién y a su geometria lineal de grandes ale-
ros y permitiendo el paso transversal del aire.

Las imagenes muestran diferentes perspec-
tivas del edificio de Medicina inaugurado en
julio de 2009, incluyendo las diversas expre-
siones graficas y composiciéon de sus envol-
ventes y fachadas, en razén de una respuesta a
un clima cdlido himedo en donde la prioridad
es dar soluciones bioclimaticas a las diferentes
orientaciones sin perder el valor semdntico en
sus propuestas.

Vista: doble fachada al este como proteccion de

radiacién por la mafana.

Vista: fachada sur

Vistas: doble fachada al oeste como proteccién

de radiacién por la tarde.




Vistas de la doble fachada al oeste. Es la seccién mas desfavorable del edifico, debido a
ello se colocé un muro que evita el calentamiento del edificio de las 12 del dia a las 6 de la
tarde, funciona como bloqueador solar y da proteccién de la radiacién durante todo el afio,
ademds de tener una expresion grafica de lineas de tension entre los elementos sdlidos y
los vacios.

Estructura de soporte para el muro de Vista de la conexion entre los edificios de biblioteca y el edificio

doble fachada contra la radiacién solar. de medicina. Fachada oeste.



CASAS MINIMAS BIOCLIMATICAS

Cuando el planteamiento de habitar va més alld del acto de proteccidn y seguridad, se requiere de la
vinculacién de ideas que respondan a los actos de proteccién y seguridad; de la vinculacién de las ideas
que respondan a los actos culturales. Fig. 53
Gran parte de la arquitectura a mediados del siglo XX empezd a perder el rumbo con respecto a
los factores de confort. En nuestra regién veracruzana se adoptaron las ideas formales del estilo in-
ternacional y la esencia del espacio interior y su relacién con el contexto se perdid. Esto ha sido un
fenémeno que se ha manifestado no sélo en nuestras localidades, tiene una correspondencia en el
ambito mundial como fenédmeno arquitectdnico y urbano.
Lo que se ha intentado hacer en las obras que se muestran a continuacién es reconectar los concep-
tos compositivos como principio fundamental de la graficacién arquitectural con los principios de la
arquitectura bioclimatica.

Obras de Enrique Sdnchez Pugliesse. Veracruz, Ver. 1999-2002

Fig. 52, 53. Casa Sanchez Cano

Bajo parametros de costos tasados por el interés social, se desarrolla esta vivienda con una di-
mension en sentido transversal de 4 metros de frente orientada al este en un clima célido humedo,
las prioridades bioclimaticas fueron abatir los altos niveles de humedad relativa, via el movimiento
del aire y la reduccién de superficies vidriadas expuestas a la radiacién solar. El objeto expresa di-
namismo formal y espacialidad, manipulando cédigos visuales: espacios conexos tensién espacial y
simetria dindmica.

Fig. 52 Fig. 54

Fig. 54, 55 Casa Costa de Oro

Este otro ejemplo pretende en su concepcidén general retomar cédi-
gos verndculos del trépico, optimizando al maximo los movimientos
de aire al explotar los campos de presidn a partir de una composicién
euclidiana con caracteristicas extrovertidas como parte de su expre-
sividad tropical.
Fig. 56 Casa Floresta

Como respuesta a condiciones minimas de costos se explora un
prisma bdsico de proporcidn 1:2 aplicando caracteristicas compositi-
vas gréficas que dentro de su composicion den pauta a estrategias
bioclimaticas como: efectos sinfénicos y movimientos convectivos,
utilizando la geometria basica.




Obras de José Luis Freyre Aguilera, Veracruz, Ver. 1990-2007

Fig. 57

Fig. 57, 58, 59 Casa Fusioén. Fig. 60 Casa Ahuehuete.

La respuesta al contexto es una premisa en el objeto funcional de estas casas. Las ven-
tanas de estancia, recamaras comedor se abren al exterior, permitiendo el flujo del viento
que atraviesa por toda los espacios interiores desde el noreste y que permite el movimiento
convectivo del aire, gracias a su espacio conexo de doble altura, se utilizan ventanas amplias
y deflectores de viento para optimizar la canalizacién edlica. En cubiertas se aplican ma-
teriales aislantes de la regién como el mazarin de barro tanto como cubierta como plafén
interior.

La consideracidn estética se encuentra en el uso de las proporciones estructurales de co-
lumnas y trabes que se muestran tanto en el interior como en el exterior.

Fig.58

Fig. 59

Fig. 60




Fig. 61y 62. Casa Guzman

Casa de interés medio en la que se aplican conceptos de la formayy
de disefio bioclimatico con sistemas pasivos, explotando los campos
de presidn, el movimiento convectivo del aire y la iluminacién natu-
ral que permiten el ahorro en el consumo de energia eléctrica, todo
dentro de una codificacién compositiva en interior y exterior.

Fig. 62
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LA IMPORTANTE Y DIFiCIL TAREA DE
Acertar la vocacion

Manuel Arcusa Castelld (1)

* Sacerdote Escolapio (1919 - 2007). Colaboré como profesor y asesor pedagdgico y religioso en la Universidad Cristébal Coldn.
El presente articulo fue publicado originalmente en la Revista de la Universidad Cristobal Colén (1992). Afio 4. No 8. Veracruz, México.
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Se invita a nuestros lectores a descubrir,
desde los cambios de nuestro presente,
cémo conocer su camino hacia el futuro cer-
cano; nos introducimos en el andlisis de las
tendencias que los futurélogos anuncian y
pretendemos conducir al joven a descubrir
su vocacion y a consagrarse a ello con toda
su capacidad.

El ejemplo que se da es el de José de
Calasanz, quien fue obediente a su vocacion
durante 40 afios de su vida consagrada a
su mision.

¢El resultado? Dar el camino a la escuela
moderna, ya que sus ideales estdn presen-
tes en esa escuela: el acceso de los nifios y
jovenes a la educaciéon media y superior, sin
distincién de nivel social, origen racial o cre-
do, con el concepto del maestro como una
persona noble.




La vida no se me da ya hecha;
Es un conjunto de oportunidades.
Para llegar lejos hay que querer y atreverse.

Todo ser humano -cada uno de nosotros- trae consigo, al nacer,
una doble y muy personal tarea: primera: irse descubriendo a si mis-
mo con todos sus reales capacidades, posibilidades y limitaciones;
segunda: hallar su ubicacién en este mundo y desempefiar en él su
funcién correspondiente.

Tan importante es acertar en ello que de ahi dependerd no sélo saber
darle sentido, rumbo a la vida con éxito personal, sino también ser fac-
tor de bienestar, de progreso y felicidad para su comunidad. Lamenta-
blemente todavia hoy vemos a muchos divagando por este mundo sin
rumbo fijo, como perdidos, sin hallar su puesto ni su ocupacién propios,
como miembros dislocados de su sociedad, causando malestar en tor-
no suyo y con gran desperdicio de energias y posibilidades.

Todos somos autores de nuestra historia contemporénea.

Al mismo tiempo que somos producto de nuestro tiempo -fuer-
temente influidos por las circunstancias-; también poseemos gran
capacidad para convertirnos en factores de posibles cambios y
mejoras de nuestro entorno. Ni siquiera la fuerte “programacién
genética”, que tanto se exalta hoy dia, la hemos de considerar como
limitante, sino mds bien como maravillosa combinacién de posibili-
dades de originalidad y de creatividad.

Ser original no significa ser distinto, ni raro; es ser auténtico. Ser
uno mismo tampoco significa quedarme satisfecho con lo que soy
para seguir igual; sino tomarlo como punto de partida para ir crean-
do un yo siempre renovado.

Es muy importante acertar en la vocacion.

LA VOCACION DE CALASANZ LABORIOSA...
;TARDIA?

(Sabian que José de Calasanz tardé nada menos que jcuarenta afios!
en descubrir su genuina vocacion?

Como su desconocida misién iba a ser trascendental, la Providencia
lo fue preparando para ella con muchas oportunidades en su dificil y
azarosa vida de estudiante, exigiéndole grandes esfuerzos, en diversos
ambientes, con muy ricas vivencias para que se percatara del mundo de
su época, sus carencias... particularmente las de la educacion.

INCURSION EN LA PREHISTORIA
VOCACIONAL DE CALASANZ

1. Su educacidn inicial y elemental en Peralta

Tanto en sus imdgenes como en sus biografias nos han habi-
tuado tanto a mirar a San José de Calasanz como un anciano
barbado, de rostro enérgico, pero bondadoso... que cuando lo
oimos mencionar luego nos lo imaginamos con mds de cincuen-

ta afos... dirfamos en su “etapa romana”. Todos sabemos que
Calasanz fue nifio, adolescente y joven; pero quizas nunca se nos
haya ocurrido imaginarlo de pocos afios. ;:Cémo seria de adoles-
cente? Seguro que mama Maria andarfa muy ocupada en con-
feccionar ropa mayor para aquel hijo que crecia con sus largas
piernas y brazos... pues llegé a ser muy alto.

Todavia se conservan las muletas que tuvo que usar de adulto
en lafractura de su pierna en el episodio de la campana. Ademés,
en los procesos de beatificacién consta que en su juventud fue
robusto y fuerte. Pero son datos que suelen pasarse por alto...
porque todavia hoy vemos la infancia, pubertad, adolescenciay
hasta la juventud como etapas “de transicién” que es necesario
superar cuanto antes para alcanzar la adultez, que es “la etapa
perfecta”. Todavia no nos queremos convencer de que “el pa-
dre de este adulto es precisamente este nifio tan olvidado”.

Para llegarnos hasta los primeros afios de Calasanz tropeza-
mos con obstdculos: la falta de datos; ya que José cumplié mas
de noventa afos y pocos le sobrevivieron que pudieran atesti-
guar de aquellos remotos afios. Ademds, su regién natal de Pe-
ralta fue saqueada e incendiada por los franceses en diversas
ocasiones a mediados del siglo XVII, con lo que se destruyeron
archivos, libros de registro parroquial... ini la fecha exacta de su
nacimiento y bautismo nos consta!

Pero, con los actuales conocimientos psicoldgicos que intentan
darnos rasgos caracteristicos de las distintas fases del desarrollo
bien podemos atrevernos a reconstruir la época estudiantil del fun-
dador de la Escuela Pia. A semejanza de los arquedlogos que con
unos simples tepalcates reconstruyeron vasijas enteras, conside-
rando “horizontes”, estilos... nos valdremos de algunos vestigios,
de pequefios detalles, para reconstruir algo de la vida estudiantil
de Calasanz, teniendo en cuenta: el medio histdrico, el momento
cultural, las costumbres, gustos... las condiciones socioecondmicas
y politicas... y jhasta el nivel del lenguaje predominante!

José, hijo tltimo del matrimonio de D. Pedro Calasanz -herrero
y bayle del pueblo- con Dfia. Maria Gastén, integraba su nu-
merosa familia con sus hermanos Maria, Juan, Juana, Pedro,
Magdalena, Esperanza e Isabel. Con ellos compartié no sélo te-
cho, alimentos y cuidados sino también costumbres, quehaceres
y, sobre todo, una formacién inicial ejemplar.

Efectivamente: mamd Marfa y Magdalena -su hermana prefe-
rida- sembraron en su dvido corazoén infantil un gran amor a la
verdad, plena confianza en Dios, generoso desprendimiento de
las cosas, rechazo del pecado, su singular obediencia, su extraor-
dinaria paciencia, su amplia caridad hacia todos... “incluyendo a
los turcos”... Virtudes, actitudes y valores que lo dejaron “mar-
cado” de por vida profundamente. Y en sus grandes y decisivos
momentos fueron la estrella que ilumind su camino y los hitos
que marcaron su sendero. ;Los buenos cimientos!

En cuanto entrd el pequefio José en la escuela rural de
Peralta, pronto quiso hacer participes de sus aprendizajes a sus



hermanitas que, de acuerdo a la costumbre de la época, eran
dedicadasexclusivamentealaslaboresdelhogar. Probablemente
jamds supieron leer ni escribir. José comentaba, repetia
lecciones, explicaba e inquietaba con interminables preguntas a
toda la familia. jHabia que verlo encaramado en el sillén familiar
desde el que mantenia boquiabiertos a hermanas y vecinitos!
Escuchaban de su boca los ejemplos marianos que aprendia de
su piadosa madre, y ;hasta los sermones dominicales! Se cuenta
que en cierta ocasidn, al frente de su pandilla de compafieritos
de juego, blandiendo filoso cuchillo en mano salié al campo a
retar al demonio, enemigo de Dios.
iTan hondo calaban las ensefianzas de su madre!

- José “gramatico” en Estadilla

Lo mas firme del edificio no estd a la vista.
Se halla en la base de los cimientos.

Muerto Juan, contaba D. Pedro Calasanz con su quinto hijo Pe-
dro para heredar el mayorazgo; pasaria a él enteramente tanto el
apellido como todo el patrimonio familiar. Segun legislacién terri-
torial le correspondian tales derechos por ser el hijo varén mayor.

Respecto a José el padre no sentia preocupacién; ya habia
hecho sus planes sobre él. En vista de sus buenas disposiciones
para el estudio y observando su inclinacién piadosa, seria facil
encaminarlo hacia una carrera eclesidstica. Ya cumplidos sus
diez afios y habiendo terminado con éxito sus estudios elemen-
tales en Peralta, no es de extrafiar que D. Pedro no dudara en
desprenderse de él para que prosiguiera sus estudios.

Mucho le costé a mama Maria la separacidn de José; pero, por
su bien, y con la confianza de que pasaba bajo la tutela de la
abuelita Dfia. Margarita en Estadilla, hacia alli se encaminaron
para suplicar a los PP. Trinitarios se dignaran recibirlo como
“gramatico”. Aquellos religiosos, hacia unos treinta afios (en
1541) habian abierto las puertas de su convento a los nifios de
los alrededores que aspiraran a estudios medios. Llamaban en-
tonces “Gramatica” al estudio de latinidad y humanidades; eran
un recuerdo del célebre Trivium medieval, que incluia gramatica,
retdrica y dialéctica.

No sélo aventajé José con los Trinitarios de Estadilla en sus
estudios de sintaxis, de prosodia, de gramatica y retdrica tanto
en latin como en castellano, sino que destacd enseguida ante
profesores y entre los compafieros por sus correctos modales,
su piedad cristiana (pasaba por la iglesia antes de ir a la escue-
1a) su responsabilidad escolar, su buena y pacifica indole y su
respeto a profesores y compafieros. Estos pronto comenzaron
a apodarlo “el santet”. Aunque es un detalle anecdético, no
le falta significado. Aun suponiendo que sus compafieros lo
hicieran para molestarlo, como sucede entre escolares contra
los recién llegados, sobre todo si son fordneos, podemos ima-

ginar la impresién que les produjo José para que siguieran lla-
mandolo asi entre los 11y 15 afios, el tiempo de su escolaridad
en Estadilla.

En los primeros afios de la vida
Se deciden muchas posturas y actitudes.

. El universitario José de Calasanz

Esfuérzate por alcanzar las estrellas con tus manos;
Por lo menos no las llenaras de lodo.

Las universidades hunden sus raices histdricas en la Edad Me-
dia. Heredaron su cultura de aquellos monasterios medievales
-medio fortalezas, campos de trabajo y de oracién- que preserva-
ron en sus bibliotecas, en preciosos manuscritos, algunas de las
obras humanisticas entre las muchas que fueron destruidas por
la barbarie de las invasiones ndrdicas. A medida que la situacién
se fue serenando y los nuevos pueblos fueron civilizdndose se
fue sintiendo también la necesidad de cultivarse. Los monaste-
rios abrieron sus puertas... y fueron surgiendo las Universidades.
Tales centros desde el principio tuvieron que reclamar y fueron
conquistando sus fueros y la independencia de las autoridades
eclesiasticas locales; muchos de ellos lo lograron poniéndose
bajo la proteccidn de la Santa Sede. Mds tarde también tuvieron
que defender su autonomia docente frente a los poderes civiles
que pretendian dominarlos y manipularlos para sus intereses.

Las agrupaciones estudiantiles, muy importantes en esa épo-
ca, no sdlo se reunian por nacionalidades segun su origen; sus
integrantes elegian su rector o prior entre los mismos estudian-
tes. También se organizaban por estudios: los de teologia, los de
jurisprudencia, los de medicina...

La Escuela de Artes -que impartia cultura general y bellas le-
tras- pronto se convirtié en indispensable previa preparacién
para todo el que pretendiera ingresar en cualquier carrera. La
podriamos comparar a nuestro bachillerato o Escuela prepara-
toria. Aquella escuela de artes pronto conquistd gran prestigio
y cierta hegemonia en el ambito universitario, ya que todos los
estudiantes habian tenido que pasar por sus aulas y aprobar.

Los colegios se constituyeron como hospedajes para los uni-
versitarios procedentes de poblaciones foraneas. En ellos vivian
y trabajaban organizadamente bajo “los pasantes”, que impar-
tian lecciones orales, apuntes, lecturas y dictados reconocidos
por las autoridades universitarias.

Todo este complejo de escuelas, organizaciones y ensefianzas
funcionaba bajo el dominante régimen de la autoridad docente,
expresado en el lema: Magister dixit.

El movimiento renacentista le reprochd siempre a la ensefian-
za “escolastica” universitaria su excesiva dedicacidn a la dialéc-
tica, al exagerado verbalismo, a su formalismo literario, grama-



tical y oratorio. Echaba en falta en la ecolastica la belleza de las
artes cldsicas... Lainvencion de laimprenta vino a apoyar mucho
la difusion de los cldsicos griegos y latinos; proliferd el estudio
de los autores clasicos, se impuso el uso de la lengua latina hasta
llegar a prohibirse la lengua vulgar en clases.

Este era el panorama universitario a finales del siglo XVI. José
de Calasanz cursd sus estudios en este ambiente desde sus ca-
torce afios hasta bien cumplidos los veintiséis.

Y lo hizo en diversas instituciones y en ambientes muy distintos.

4. Caracteristicas de los estudios de Calasanz

a) Estudios limitados. Escuela de Artes: Cultura general y bellas le-
tras, Filosoffa. Escuela de Teologfa, de Jurisprudencia (Derecho)
y Medicina.

b) Metodologia. Verbalista: basada en la ensefianza oral, exposito-
ra (magister dixit). Libresca: basada en lectura de textos, comen-
tarios, dictados... Humanistica: centrada en las obras humanas,
apego al latin y griego clasicos.

) Organizacién: Democratica: con amplia intervencién del estu-
diantado, organizado por nacionalidades, por carreras...

d) Ambiente: Inmaduro: propenso a algaradas, reyertas, violencias,
desdrdenes estudiantiles. Corrompido: con privilegios, excep-
ciones, grupos influyentes.

e) Corriente de libertad de ensefianza y uso de la lengua vulgar di-
fundidos por la reforma.

Lo esencial no es visible para los ojos corporales; sélo se ve con
lafey con el corazén.

LOS CUARENTA PRIMEROS ANOS
DE CALASANZ: INTENSA BUSQUEDA

Itinerario estudiantil de Calasanz en su etapa espafiola.
Fueron cuarenta afios de preparacion vocacional.

A) Dedicado a sus estudios académicos:

a) Ayudando en casa: trabajo de campo en la parcela familiar, en la
forja de la herreria de su padre acarreando sal con el borriquillo.

b) No desatiende la familia: instruye a sus hermanas, pendiente de
su hermano, de su madre y de sus hermanas.
Requiere de un prodigio para consagrar su vida a Dios.

¢) Buenas relaciones: constan sus muchas amistades integrado a
su “pandilla”.

d) Sin olvidar sus valores: guerra al mal (demonio).
Su apodo de “el santet”.

e) Buen lider: confiable, cuentan con él como ayuda, consejero. Lo
designan su “rector”, su “prior”.

f) Firme en sus convicciones: no se deja contagiar por el ambiente.
Vence las tentaciones en Valencia.

g) Busca la excelencia: la escuela con mejores estudios sin medir
dificultades, desplazamientos... trabaja para costearse sus estu-
dios, hospedaje...

h) Abierto en su entorno y su tiempo: experimenta y vive la reali-
dad social en diferentes situaciones y ambientes. Se prepara con
austeridad y responsabilidad.

B) Ya ordenado sacerdote: no descuida lograr su titulacién.

a) Su preparacién académica y su formacidn personal lo hacen ser
solicitado para:
-Secretario de su Sr. Obispo asistiéndole de consultor en las Cor-
tes de Monzdn, secretario en visitas apostdlicas a conventos y
monasterios.
~Vicario diocesano “sede vacante” -Visitador de la Didcesis.
-Plébano, parroco... todo esto desde 1583 a 1592:
Siempre dispuesto a servir.

b) Es llevado a buscar su genuina vocacién a un ambiente mas am-
plio: Roma.

C) Se prepara espiritualmente: intensifica su oracién y su vida misti-
ca. Entra en contacto con varones santos y de gran consejo.

d) Con la practica de la caridad entra en contacto con la miseria y
la ignorancia.

Se le muestra su genuina vocacion.

Palabras de

San José de Calasanz Nuestro comentario

“En Roma he hallado Después de larga y trabajosa
busqueda la satisfaccién y la
paz del hallazgo.

Jamas busco su bienestar,

ni su personal éxito sino el
mejor servicio.

Su gran intuicion:

el nucleo de la reforma social.
Toma su decision irrevocable,
con todas sus consecuencias
y responsabilidades.

el mejor modo de servir a Dios
haciendo el bien a estos pequefos.

No los dejaré por nada del mundo”.

LA VOCACION DE CALASANZ, NO SOLO
SOLUCION PERSONAL

Nuevas perspectivas para la humanidad:

a) Con su nueva visién cosmo-antropoldgica intuye claramente
que todos tenemos derecho a ser promovidos al maximo de



nuestras capacidades. Y valiéndonos de todos los avances del
conocimiento y recursos técnicos.

De su autenticidad evangélica deduce que no deben tener acep-
cién de personas, ni tomar en cuenta ni raza, condicién social,
nivel intelectual, ni siquiera sus creencias religiosas.

Atender mas a lo que nos une que a lo que nos distingue
Descubrid el auténtico pueblo, el de las mayorias.

Que todos integramos una sola humanidad, aunque con diferen-
tes modalidades, gustos, estilos, culturas, costumbres, lengua-
jes... Que unidos podriamos resolver problemas comunes que
nos aquejan.

Practicé la justicia social viviendo personalmente la aglomeracidn,
promiscuidad, desocupacién, hambre, la enfermedad, inunda-
ciones, ignorancia... tan desconocidas por las autoridades; se
preocupd por ayudar y servir precisamente a los mds necesitados.
Buscé la auténtica renovacidn religiosa no lograda por medio de
discusiones estériles ni en competencia de poderes sino en una
consagracion a Dios, auténtica pobreza, castidad y obediencia
procurando la instruccién evangélica a los pobres junto con la
preparacion humana.

Y ASi FUNDO UNA ESCUELA CON
ESTAS ASPIRACIONES:

b
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Una escuela con una visién integrada del ser humano como hijo de
Dios y ciudadano terrestre.

Una escuela “catalizador” de la justicia ante las situaciones
injustas de las mayorias sociales.

Una escuela con una cosmovision amplia de acuerdo con la realidad.

Una escuela abierta al saber humano siempre en progreso.

Una escuela acercandose al ser humano, sujeto, para ser
atendido personalmente.

Una escuela atribuyendo al maestro el papel de “cooperador de
la verdad”.

Una escuela con nuevos contenidos cientificos, no sélo
humanidades.

Una escuela con los mejores métodos que se vayan
descubriendo, y renovados instrumentos.

Una escuela con su “estilo propio”, basado en la humildad,
sencillez, pobreza...

Una escuela con fines y objetivos integrados de la fe con la
ciencia humana.

Una escuela cuya prioridad sea el educando: todo nifio, desde
su mas tierna edad, considerado como persona, como hijo de Dios
con un destino trascendente.

Asf la escuela de Calasanz es la respuesta adecuada a la “nueva
situacion” que se gesta en el filo de los siglos XVI-XVII.

La humanidad debiera haber acumulado miles de afios de expe-
riencia. Lamentablemente casi vuelve a nacer con cada generacién.
Nos resistimos a aprender de otros.

CALASANZ Y NUESTROS UNIVERSITARIOS

Me acusaria a mi mismo de puro teorizante si no intentara apro-
vechar la leccidn que la historia y ejemplo de José de Calasanz nos
dejé: tanto en su disposicién y su empefio por conocer su vocacion,
como para concretarla en una vida de entrega generosa, inteligente
y entusiasta.

También a los universitarios nos sirve de modelo en cuanto “profeta
del futuro”: se adelantd a su tiempo, ya que muchas de las aspiraciones
para su escuela siguen todavia siendo metas en los tiempos actuales en
nuestras pretensiones de “modernizar” el sistema escolar.

Porque el medio universitario mas que depdsito y conservador de cul-
tura, hemos de ser profetas de futuro y factores del cambio necesario.

Para estar en nuestro papel

a) Hemos de saber escrutar e interpretar “ los signos de los tiem-
pos”’: ellos se nos manifiestan en el conocimiento de la realidad
y observando y analizando “las megatendencias” que se vislum-
bran ya para la préxima década.

Mas all3... se requeriria carisma de profeta.

b) También conoceremos personalmente lo mejor posible con sin-
ceridad, tanto en nuestras capacidades y posibilidades reales,
como en las limitaciones que nos caracterizan. Es muy impor-
tante saber ubicarnos adecuadamente y asumir “nuestro papel
correspondiente”. Es descubrir y seguir la personal vocacién ya
desde su preparacion.

SOMOS TESTIGOS PERPLEJOS DE

1. La posguerra provocé una rapida “descolonizacién”; pero ella
dio origen al “Tercer Mundo”.

2. La Alemania dividida se convirtié en fuente de conflictos Este-
Oeste: recordemos el Puente Aéreo de Berlin (1948). El omino-
so “Muro de Berlin” (1961); que, segln parece, evitd la Tercera
Guerra Mundial.

3. La “Guerra Fria” loca carrera de armamentos. Nacimiento de la
OTAN y su contrapartida el “Pacto de Varsovia”.

4. La “Carrera del Espacio” que impulsé la “Revolucién Tecnold-
gica”. Desde 1958 la NASA -espionaje cientifico- 1961: Gagarin;
Armstrong en la Luna (1969).

5. La “revolucidn genética” como expresién de nuestra voluntad
de ser duefios de la vida y de la muerte... sin cuidar la conserva-
cién de la naturaleza.

6. La renovacién cristiana del Concilio Vaticano 11 (1965), esfuerzo
de actualizacién de la region con necesidades actuales; pero
con crisis entre los que no la asimilaron.

7- El desmoronamiento del “mundo del Este” manifestando al
mundo entero el gran fracaso del comunismo estatal. Dejando
las manos libres a otra lacra extremista e injusta: el Capitalismo.



8. Al disminuir las tensiones E-W nos percatamos mds de las
injusticias Norte- Sur.

9. Surge el “fantasma del SIDA” sélo queremos remediar las con-
secuencias sin evitar las causas.

10. La llamada “Guerra del Golfo” descubre el subterrdneo y sucio
negocio de las armas, que sigue fomentando guerras absurdas
sostenidas precisamente por quienes pregonan la paz.

. Gustos y estilos universales pugnan por asemejar la sociedad
mundial fomentando una vida de simples apariencias superficia-
les. Se aprovecha el “boom” de las comunicaciones.

TAMBIEN PODEMOS VISLUMBRAR CIERTAS
“MEGATENDENCIAS”

Si observamos con atencidén y espiritu critico los intentos y esfuerzos
que se estan realizando en zonas amplias del mundo, con un poquito
de prospectiva podemos aventurar para la década préxima ciertas
tendencias generalizadas -de ahi su nombre de “megatendencias”-
acerca de las cuales los futurélogos nos llaman la atencidn.

Es muy probable que los educadores y todos los demas profesio-
nistas nos veamos envueltos en sus redes y muy influidos por ellas.
Nos conviene escucharlas:

a) La tendencia de apertura hacia el libre mercado, incluso de los
sistemas socialistas. Los estados ya se van abriendo a la priva-
tizacién de servicios. El paternalismo estatal va dando paso al
Estado moderador y promotor

b) La trabajosa y lenta concertacién en “bloques econémicos”
(Mercado Comun Europeo -TLC norteamericano- Cuenca del Pa-
cifico...) como “economias en guerra” , tendrd que evolucionar
hacia una economia mundial en la que las materias primas sean
justamente valoradas, la mano de obra mejor retribuida y los
bienes de consumo equilibradamente distribuidos.

c) Se vislumbra un renacimiento religioso. El ser humano actual
estd ahito de hedonismo y materialismo; se vuelve hacia su tras-
cendencia. Se dan movimientos cristianos integristas; los ayato-
llahs y sikhs; los talmudistas... Se percibe cierto rechazo contra
el institucionalismo religioso

d) Tendencia a aumentar el liderazgo femenino; al menos su mayor
participacion en la sociedad. Esfuerzos por prepararse e interve-
nir en la politica, en el mundo empresarial, las profesiones hacia
un desempefio de su propio rol.

e) Decadencia del “colectivismo” y continuard “el cooperativis-
mo”; va destacando el individualismo. Participar, capacitarse,
sentirse responsable cada uno de su rol. Ciertos “sindicalismos”
han caido en el desprestigio. Mas que lucha de clases: valorar el
trabajo y al trabajador; la concertacidon y responsabilidad. Va en
aumento el valor de la persona.

f) Si bien se da una tendencia hacia “universalizar” modas, gustos,
costumbres... se dan reacciones muy conflictivas de afirmacién de

la propia identidad grupal y cultural. La geografia politica mundial
se estd modificando a cada paso por esta causa.

g) Las artes, literatura, escultura, arquitectura, pintura, cine, musi-
ca... estan en intensa blisqueda de originalidad y de formas nuevas
de expresidn. Una nueva euforia por la libertad de expresion.

NB. La viva y despierta mente del lector podra vislumbrar otras
“megatendencias” que nos estan llevando como de la mano hacia
nuestro futuro préximo. Lo importante es que como universitarios,
y como Calasanz, aprovechemos nuestras experiencias y tratemos de
escrutar los signos de los tiempos. Y nos dispongamos a ser factores
de cambio y no simples remolcados por la corriente.

Un regalito: Traten de tener respuesta adecuada cuando
se pregunten para qué se ha nacido.

Si se quiere volar muy alto ademas de buenas alas, se ne-
cesita un buen tren de aterrizaje.

TAMBIEN EN EDUCACION PODEMOS
DESCUBRIR ALGUNAS INQUIETUDES

Dentro del hermetismo conservador que nos caracteriza, vemos
con esperanza que los vientos de cambio ya nos llegan y... como
que quieren hacernos cambiar de rumbo y darnos nuevos impulsos.

1. Elideal de “educacién para todos”, proclamado desde el siglo XVII
por Calasanz, tal parece que ya esta removiendo las conciencias.
Se hacen esfuerzos por ponerlo en practica... aunque todavia no
deja de ser unideal .

2. Los Estados “educadores” comienzan a darse cuenta que éste
no es su papel; se van abriendo lentamente a una medrosa liber-
tad de ensefianza”.

En paises mas avanzados ya reciben el mismo apoyo total la lla-
mada escuela estatal que la dirigida adecuadamente por la ini-
ciativa privada.

3. Laresponsabilidad ya no gravita sélo en padres y maestros:

Ya se habla de la “ciudad educadora” que con su ambiente,
usos,costumbres, moralidad, orden, respeto y estimulos contri-
buye poderosamente a formar “el clima formativo”.

Falta que los medios de comunicacidn masiva cuiden este aspec-
to y no sdlo el lucrativo.

4. Se reconoce que la llamada “educacién formal” adolece de mu-
chos rezagos y de grandes vacios. No prepara para el ciudadano
de hoy; menos para el de mafiana.

Se ha sistematizado demasiado, matando toda iniciativa, crea-
tividad y, por tanto, su capacidad de adaptabilidad.

Le faltan muchas alternativas: produce demasiado “desperdi-
cio escolar” = desercién + reprobacion.

5. Una dolorosa experiencia nos habla de resultados: ha hecho po-
sible el totalitarismo.



EDUCAR MEJOR PARA SERVIR

No formamos criterios, porque no ensefiamos a pensar ni Situacion real: El siglo de
a decidir. época de transicion José de Calasanz
Ausencia de iniciativa y de creatividad; aprueba el que me- L
- . = « . ’ . Cultural Nueva cosmo y antropovision
jor repite lo ensefiado; hemos “fabricado” seres manipula-
bles, fanaticos, ciegos sequidores de consignas Vision medieval del ser humano Vision antropoldgica plena
, \
6. Cierta “devocién fanatica” por la igualdad, nos ha llevado destinado a la vida futura. como  hijo de Dios y
a la masificacién: poca responsabilidad civica, ni en el urba- Cosmovisién reducida al mundo ciudadanos del mundo; todos
nismo, ni en los comicios... igualdad indiscriminada e irra- conocido hasta entonces; por los seres humanos.
cional de sexos, de pueblos y culturas, de roles... las apariencias Cosmovisién ampliada a los

7. El descontrol de las comunicaciones que nos lleva a la

“ . sy nuevos descubrimientos
desinformacion”.

Los docentes no hemos sabido aprovechar las ventajas cientificos.
técnicas, seguimos con el “verbalismo”; los padres dejan a
sus hijos a merced de la pantalla chica, a lo que les quieran Religiosa
decir. El consumismo, el erotismo, la violencia y hasta la Ruptura de la unidad catdlica a Autenticidad evangélica.
drogadiccion y terrorismo tienen en tales medios los vehi- base de discusiones en la Disposicion al didlogo abriendo
culos mas eficaces para sus campafias. . o
cumbre. Pugnas entre la Reforma la escuela a los hijos de judios,
NB. No he pretendido agotar el tema. Sélo ofrecer te- y la Contrarreforma. protestantes...
mas de reflexién para nuestros universitarios. Sobre el ejemplo Atender a qué nos une mas
de Calasanz, hemos de intentar un mejor servicio educativo, que a lo que nos separa.
como preparacion para ser efectiva nuestra consigna: Politica
Nacen nuevas agrupaciones El auténtico pueblo.
conocidad como “nacionalidades”. La humanidad es Unica con
Luchas por el poder buscando la diversidad de modalidades,
hemogenia sobre los demas gustos, estilos, costumbres...
grupos humanos. Unidos resolveriamos problemas
comunes gque nos aguejan.
Social
Transito critico de un organizacion Justicia social
social y de una economia rural a la Aglomeracién, despreocupacion
urbano - artesanal. y miseria desconocidas por
Nacimiento de clases sociales: autoridades. Preocupacion y
proletarios, burgueses y promocién de la justicia hacia
clero-aristécratas. el pueblo de las mayorias.

Mundo clerical
Carismas afiejos que requieren Renovacién religiosa
renovacion y se mantienen herméticos. Vuelta a la autenticidad de la
Necesidad de nuevos servicios. prioridadde la consagracién
a Dios.

Nadie se ocupa de la educa-

cién popular, que es un

auténtico derecho.



SIMULACION BASADA EN

VIDEOJUEGOS

COMO POSIBILIDAD EDUCATIVA

ismael Esquivel GaAmez*
Maria de los Angeles Marrujo de la Cruz**

* Doctor en Tecnologia de la Informacién por la Universidad Popular Auténoma del Estado de Puebla
(UPAEP), cuenta con estudios de maestria en Administracién y en Redes y Telecomunicaciones en la
Universidad Cristébal Coldn; ingeniero industrial en electrénica por el Instituto Tecnoldgico Regional
de San Luis Potosi. Lider de proyectos en las dreas de innovacion en la educacién primaria, bibliotecas
digitales, academia CISCO, inteligencia de negocios, centro estadistico empresarial y capacitacion vir-
tual, entre otras. Ex director de la licenciatura en Sistemas Computacionales en la UCC, donde contintia
colaborando en la docencia.

** Tesista de la licenciatura en Sistemas Computacionales Administrativos en la Universidad Veracruzana.

REALIDAD VIRTUAL
Y SIMULACION

Una actividad de gran importancia dentro de
cualquier grupo social ya sea familia, empresa
o institucién consiste en la toma de deci-
siones. Esta tarea recae generalmente en los
lideres de un grupo, o de altos funcionarios;
los cuales deben contar con ciertas caracteris-
ticas y conocimientos que les permitan tomar
decisiones que sean capaces, ya sea, de sus-
tentar objetivos, un grupo o hasta la misma
supervivencia (1). Como se ha comprobado,
las emociones juegan un papel muy impor-
tante, tanto en el comportamiento humano,
como en la calidad de las tomas de decisiones



que realice. Sin embargo, esto de-
pendera de la situacién a la cual
se enfrente el decisor.

Actualmente, se usan tecno-
logias cada vez mas complejas,
tales como la realidad virtual.
El hecho de que los sistemas
sean cada vez mds baratos y sea
mas accesible alquilar centros
de recreacién virtual por dias,
ha permitido que en distintos
sectores se interesen por este
recurso, con el cual, a través
de los resultados arrojados, se
suele ahorrar mucho tiempo y
dinero, ya que de esta manera
se prueban productos antes de
su fabricacién real. Y asi, poder
simular los aspectos que nece-
siten de sus productos y/o cono-
cer cémo funcionarfan en una
serie de situaciones hipotéticas,
sin tener que montar un esce-
nario real, mucho mas caro. La
realidad virtual como tal, se de-
fine como un medio tecnoldgico
compuesto por una simulacién
tridimensional por computado-
ra, donde el participante utiliza
varios sentidos sensoriales para
interactuar con dicha simula-
cidén, dando en ésta la sensacién
de estar presente. (Fig.1)

Fig. 1 Realidad virtual.

Fig. 2 SimCity 4, version Deluxe.

El término simulacidn se refie-
re a una herramienta interactiva
que permite capacitar y entrenar
alos participantes en un entorno
muy similar al real. En él los par-
ticipantes pueden analizar op-
ciones, ejecutar procedimientos,
tomar decisiones y equivocarse
las veces necesarias para apren-
der de los errores. La simulacién
basada en computadoras, es una
técnica que es disefiada por las
personas y estas mismas cons-
truyen un modelo de compu-
tadora que imita el argumento
real del problema, formulando
preguntas como: “;Qué pasa
si....2 Ahora bien, aunque lo fun-
damental para tomar decisiones
son los conceptos o conocimien-
tos tedricos en las que éstas se
basan, la aplicacién practica de
estos conocimientos y por ende
sus resultados, esta sujeta a va-
riables que se ejercitan de mane-
raimportante con la experiencia,
como la correcta interpretacion
de una situacién, la capacidad
para ser en un momento audaz
y en otro prudente, segun las
circunstancias y no segun pre-
disposiciones inconscientes de
antipatia, amor al riesgo, o la in-

Fig.1

tegracion correcta de conceptos vistos aisladamente. A través de la
simulacion, entonces, es posible distinguir actitudes en las personas
que no siempre se asoman en la respuesta a una evaluacién mas
formal.

Por ultimo, si la propia experiencia resulta un factor critico en
las respuestas distintas que dos personas, con los mismos cono-
cimientos, pueden dar a un mismo problema, parece formidable
plantear lo siguiente: la experimentacién es una metodologia valida
en el desarrollo de cualquier tipo de destreza; y la capacidad para
tomar decisiones, en parte una forma de destreza, requiere de es-
cenarios de practica o de experimentacidn, entre cuyos modos se
incluye la simulacién. Segun Ricardo Zamora Enciso (2), los juegos
de simulacién son una actividad que trabaja, total o parcialmente,
sobre las bases de las decisiones de los jugadores. Un juego de simu-
lacién permite a los participantes experimentar con nuevos ideales
ylo politicas, estrategias y aptitudes de aprendizaje seguro. Asi, el
entorno sin riesgo que ofrece un juego de simulacién aumenta la
variedad de experiencias que aportan sentido a los participantes.
Entre estos juegos de simulacién mas conocidos se encuentran los
juegos de simulacidn social, los cuales exploran las interacciones so-
ciales entre distintas vidas artificiales, “Second life” y toda la serie
de versiones de “The Sims” es un claro ejemplo de éstos. Por otra
parte, estan los juegos de construccién de ciudades, los cuales, son
un subgénero de los juegos de construccidn y gestion donde el juga-
dor es el lider de una ciudad, el ejemplo mas claro y significativo de
este tipo de juegos es “SimCity 4”. (Fig. 2)

Fig.2



SIMCITY, SUS ORIGENES

SimCity es unjuego de desarrollo urbano de simulacién por computadora. La prime-
ra version de este juego fue creada por el programador de Macintosh Bill Wright en
el aflo de 1989 para la empresa Maxis actualmente llamada Electronics Arts, a partir de
entonces ha aparecido toda una saga de éste. Adicionalmente, Wright se inspiré en la
lectura de The Seventh Sally, una corta historia de Stanislaw Lem, en la que un ingeniero
encuentra a un tirano destituido y crea una ciudad en miniatura con ciudadanos artifi-
ciales para que el tirano los oprima. La primera versién del juego fue desarrollada para
Commodore 64 en 1985, pero seria publicada cuatro afios después. El titulo original de
SimCity fue Micrépolis. El juego representd un paradigma inusual en videojuegos, en tan-
to que el jugador no podia ganar ni perder; como resultado, los distribuidores no crefan
que fuera posible vender un juego de ese estilo. Broderbund rechazé publicar el titulo
cuando Wright se lo propuso. Finalmente, Jeff Braun, fundador de la entonces naciente
Maxis, aceptd publicar SimCity como uno de los dos titulos iniciales de la compafifa.

Versiones existentes de SimCity:

SimCity SimCity 2000 SimCity 3000
SimCity 64 SimCity 4 SimCity 4 Deluxe
SimCity DS SimCity Societies SimCity DS 2

SimCity Creator SimCity Card Game Sim ity (iPhone)

DESCRIPCION DEL JUEGO

Las ciudades en SimCity estdn localizadas en regiones que se dividen en segmentos, cada
uno de los cuales puede desarrollarse. El jugador tiene la posibilidad de iniciar su ciudad en
un segmento con un tamafo de drea que varia entre 1y 4 kms de lado. Una ciudad grande
tiene 16 km? de drea. (Fig.3)

El juego funciona basicamente de manera que en una extension de tierra vacia, el ju-
gador, en calidad de alcalde, empieza a montar elementos como una estacién eléctrica,
carreteras, una zona industrial o comercial, drea residencial, etc. Al tiempo que la ciudad
crece y logra captar impuestos de los ciudadanos, el jugador puede utilizar el presupuesto
para construir equipamientos publicos: comisarias de policia, escuelas o parques y hacer la
ciudad mejor o mas grande, seguin sus gustos personales, por lo que se puede afirmar que
“... todo es valido dentro del programa...” (Fig. 4)

Al respecto se puede dar un pequefio ejemplo para graficar su funcionamiento. En el
juego, la manera en que una nueva drea de la ciudad es desarrollada es ‘zonificdndola’.

Se decide qué parcela de terreno deberia ser residencial, industrial o comercial. No
puedes hacer que las zonas se desarrollen en forma de locales comerciales o negocios;
eso estd determinado por la simulacién, en la base de un rango de factores interconecta-
dos incluyendo tasas de crimen, contaminacién, condiciones econdmicas, oferta de
energia y la accesibilidad de otras zonas. Si se configuran las condiciones bien, un sitio
residencial vacio se transformard rapidamente en un edificio de departamentos de alto
estandar, subiendo los valores de suelo, sumando dinero por impuestos a las arcas mu-
nicipales y aumentando la poblacién de la ciudad. Si la zona no estd bien integrada en la
ciudad, podria permanecer sin desarrollo alguno, o degenerar en una poblacién repleta
de crimen. (Fig.5)

Fig. 3 Regiones predefinidas del juego.

Fig. 4 Infraestructura de la ciudad.

Fig. 5 Aspectos financieros que abarca el juego.



INVESTIGACIONES BASADAS EN SIMCITY 4

En el 2000, se realiza un caso de estudio usando SimCity 2000, el
cual consistia en tres experimentos o etapas. A'partir de esto, Paul C.
Adam (3) encontré que los estudiantes:pueden tener diferencias'de
pensamiento y actuacién dependiendo si son hombres o mujeres.

En el 2003, se realiza un caso de estudio.con juegos de simulacion
a 14 alumnos del primer afo de la secundaria “Instituto Metropo-
litano de Barcelona” por la Facultad de Pedagogia usando SimCity
con lo cual, se obtuvo que el uso de los videojuegos va mas alld del
aspecto puramente particular, no se aprenden sélo contenidos
curriculares:o-estrategias de resolucion de un problema, sino que,
se aprende el manejo de una forma de adquirir la informacién y el
conocimiento propio de la cultura de la informacion.

En el 2006, se realiza una investigacion llamada Experiencia con
SimCity, aplicada a estudiantes desla Universidadide A Corufa, en la
cual Juan Freire (4) ha encontrado que la actividad del alumnado es
increible, ya que se crea una dindmica de grupos y companerismo

muy positiva.
En el afio 2007, se realiza una investigacion llamada experiencia di-

dactica combinando Google Earth y SimCity 4: criterios pedagdgicos y
habilidades trabajadas con SimCity por Andrés Garcia Manzano (5),
en la cual se evaluaron habilidades, asi como el desarrollo de nuevos
pensamientos en alumnos universitarios.

En ese mismo afio, en la Facultad de Arquitectura y Urbanismo
en Chile se implanta también el uso de juegos de simulacidn, con
alumnos de primer y segundo semestre, en el cual se estudia las ha-
bilidades que puedan desarrollar a causa del uso del juego.

Recientemente en el blog Grupo en Ecologia Urbana, el Ing. William
A. Lozano Ruiz (6) menciona que la facultad de Ciencias Ambien-
tales, de la Universidad Piloto de Colombia, desarrollé en el 2008,
el Programa de Administracién y Gestion Ambiental, en el cual se

desarrollaron diferentes lineas de investigacion, las cuales, consis*
tian desde medio ambiente y desarpollo sostenible, hasta sistenas
urbanos sostenibles. En el mes de septiembre del mismo afio, se rea-
liz6 la primera reunién semillero del 2008 I1I- SUS (Sistemas Urbanos
Sustentables) 07, en la cual,se hicieron los siguientes andlisis: ana-
lisis de la'relacion entre las altas densidades mobiliarias y el tamano
de las manzanas sobre‘la movilidad de la ciudad, andlisis de la con-
centracién espacial de’actividades y el impacto sobre el transporte,
el andlisis de la concentracion del transporte y el impacto sobre la
localizacion de-actividades.

Con estosantecedentes, es posible plantear proyectos de investi-
gacion enlas instituciones educativas, sobre el efecto en el desarro-
llo. de habilidades sociales y administrativas en nuestros estudiantes,
a partir del uso de los videojuegos de simulacion.

Eltiempo y el trabajo nes daran la respuesta.
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Seria imposible imaginar la vida sobre nues-
tro planeta sin la presencia del sol, este
astro productor de energia.

La luz solar es en realidad una radiacién
electromagnética, constituida por un es-
pectro continuo de longitudes de onda,
que agrupadas en bandas, tienen distintas
caracteristicas fisicas, poder de penetracion
sobre la piel y accién diferencial sobre el
proceso del bronceado.

Se distinguen tres tipos de radiaciones
ultravioleta (UV): UVA, UVB y UVC. En el
caso de esta Ultima no llega a la corteza te-
rrestre porque es filtrada y retenida por las
capas altas de la atmdsfera (Flores, 2000).

La capa de ozono que se encuentra en
la estratdsfera, es la que protege al globo



terrdqueo de las radiaciones. Es conocido que los Ultimos afios
debido a la liberacién de fluorocarbonos esta capa se esta destru-
yendo, permitiendo el aumento de la radiacién ultravioleta (RUV)
y facilitando la aparicién de enfermedades como el cancer de piel y
las cataratas.

Durante el dia la radiacién es mds intensa entre las 11:00 y las 16:00
horas, mas en la época de verano sobre todo en zonas templadas;
influye también la latitud ya que es mayor en el ecuador y trépicos,
se piensa que el sol quema mas a nivel del mar pero la realidad es
que a mayor altura, mayor incremento de radiacién (aumenta un
4% cada 300 metros, ya que la capa atmosférica que atraviesan los
rayos es mas delgada).

El indice UV es el prondstico de radiacion méxima que recibird la
superficie de nuestro planeta cada 24 horas.

En nuestro pais, la radiacién luminica estd presente practicamen-
te todo el afio. En verano el sol incide verticalmente y la radiacién
es mayor. Esta estacién por su clima y luminosidad es elegida por
un sin nimero de personas para ir a la playa, albercas y adquirir el
bronceado de moda.

El calory el indice de humedad que prevalecen la mayor parte del
afio en algunos lugares como las zonas costeras, por ejemplo de
Veracruz, reducen al minimo las prendas de vestir favoreciendo un
mayor dafio solar.

Laluz reflejada por la arena de la playa aumenta un 25%, la permanen-
cia dentro del agua o el cielo nublado no nos da ninguna proteccion.

Una persona recibe 80% de todas las radiaciones ultravioleta
(RUV) antes de los 18 afios de edad. Los efectos de la exposicion
recurrente y prolongada a la RUV de fuentes naturales y artificiales
(camas de bronceado) son acumulativos, por lo que se expresan a
largo plazo a pesar de haber interrumpido la exposicién en etapas
tempranas (Hojyo-Tomoka, 2005).

Dependiendo del fototipo de piel que se tenga se obtendra una
gran quemadura, con mucho ardor y el consecutivo dafio cutdneo
el cual serd permanente y nunca se obtendrd un bronceado (por
ejemplo el 1y I1).

La exposicién crénicaa UVBy
en menor grado a UVA, es res-
ponsable no sélo del fotoenve-
jecimiento (piel delgada, arru-
gas, flacidez, aspereza de la piel
y manchas) sino también de las
lesiones consideradas premalig-
nas, de los tumores malignos de
la piel como el carcinoma baso-
celular, epidermoide asi como el
de peor prondstico por su alta
mortalidad: melanoma maligno
(Alonzo Romero, 2005)

En México, el cancer cutdneo
ocupa el segundo lugar en fre-
cuencia (13%) entre todos los can-
ceres, después del cervicouterino
y éstos son:

CARCINOMA
BASOCELULAR

Es la Neoplasia maligna mas
frecuente en la piel (66.8%) su
crecimiento es lento, predo-
mina en mujeres, en personas
que realizan actividades en ex-
teriores como campesinos, co-
merciantes ambulantes, amas
de casay en aquellas con expo-
sicion excesiva a la luz solar. A
ultimas fechas se observa cada
vez mas en jévenes en la segun-
da década de la vida (Arenas,
2007).

FOTOTIPOS CUTANEOS

Fototipo

Caracteristicas

Tipo |
Tipo Il
Tipo I
Tipo IV
Tipo V
Tipo VI

Siempre se queman, nunca se broncean
Generalmente se queman, a veces se broncean
Algunas veces se queman, siempre se broncean
Nunca se queman, siempre se broncean
Personas con pigmentacién moderada

Personas con pigmentacion acentuada



CARCINOMA EPIDERMOIDE

Neoplasia cutdnea maligna, que puede dar
metdéstasis, su crecimiento es rapido, sigue en
frecuencia al carcinoma basocelular con un
19.1%, es mas frecuente en varones por arriba
de los 40 afios de edad, sin embargo los jéve-
nes con predisposicién o dafio solar extenso
pueden presentarlo tempranamente.

MELANOMA MALIGNO

Neoplasia maligna que da metdstasis que
suscitan mortalidad alta. En Estados Unidos y
Australia la incidencia es muy alta, en México
ocupa el tercer lugar entre los canceres de
piel con 14.1%.

Ha mostrado su relacién con la exposicién
frecuente a la luz solar, siendo el mayor ries-
go para la progresidn los antecedentes de
episodios agudos de quemadura solar inten-
sa, asi como la exposicién durante la nifiez,
antes de los 5 anos de edad.

Los protectores solares contienen sustan-
cias que bloquean parcial o totalmente las
radiaciones luminicas. Se clasifican en filtros
quimicos y pantallas.

Los filtros quimicos contienen sustancias
que absorben la radiacién UV, las pantallas
solares son férmulas opacas que desvian y
reflejan la radiacién UV y la luz visible, por lo
que su espectro de proteccidn es mds am-
plio que el de los filtros quimicos.

El ndmero que aparece en el envase del
protector solar representa el factor de pro-
teccion solar (FPS) que indica la relacion en-
tre el tiempo necesario para la aparicion de
quemadura usando el filtro solar y el tiempo
necesario para que se produzca la misma
quemadura sin filtro. De manera practica si
una persona se quema (enrojeciéndose) des-
pués de una exposicion solar de 10 minutos
con un protector solar con FSP de 20, tardaria
10 X 20 = 200 minutos, para que se produjera
el mismo grado de quemadura solar.

La proteccion del sol debe de ser perma-
nente, teniendo siempre presente el tipo
de piel, el grado de exposicién solar, las
actividades cotidianas de la persona, los
antecedentes familiares de cancer de piel
(Stengel, 2000).

Las recomendaciones que debemos te-
ner presentes son:

o Evitar la exposicién entre las 11:00 y las
16:00 horas.

e Sise es mujer aplicar el protector solar
antes del maquillaje.

e Usar sombreros y sombrillas, tener en
cuenta que las prendas de vestir de co-
lor claro y tela delgada permiten el paso
de las radiaciones ultravioleta.

e A pesar de observar un cielo nublado o
de estar dentro del agua en la playa o al-
berca, el dafio solar se produce.

e Buscar la sombra en los espacios abiertos.

e Los bronceadores aceleran la quemadu-
ra de la piel y la dafian.

e No salir ala calle sin aplicar un protector
solar.

¢ Usarun protector solar (filtro o pantalla
solar) 20 minutos antes de exponernos
al sol, renovarlo cada 2 horas o después
del bafio o transpiracién excesiva.

e Reaplicar el protector cada dos o tres
horas durante el dfa.

No se trata de vivir sin sol, tampoco de
vivir para el sol. Debemos de aprender a
convivir con el sol.
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Hace cosa de unos 20 afios era comun es-
cuchar que algunas empresas solicitaban
a los candidatos a ocupar algun puesto un
porcentaje especifico de dominio de una
lengua extranjera. De ese modo algunos
candidatos se enfrentaban con la dificil ta-
rea de demostrar a su posible empleador
que eran capaces de usar el inglés en un 70,
80 o hasta un 100%, por poner un ejemplo.
De entrada esto era un absurdo, por diver-
sas razones.

En primer lugar - en el sentido mas estric-
to - dominar una lengua a un 100% implicaria
conocer y utilizar el nimero total de voca-
blos existentes en dicha lengua; algo asi
como ser un diccionario andante. Es obvio
que nadie es capaz de hacer algo asi, ni si-
quiera en su lengua nativa.

En segundo lugar, cabe también pregun-
tar qué serfa prudente requerir para que una
persona pudiera ser calificada con dominio
de un 80% en una lengua extranjera ;Seria
necesario ponerle un examen y que sacara
un 80% de aciertos? De ser esto ultimo acep-
tado, surgirian también las siguientes pre-
guntas: ;Qué tipo de examen? ;Bajo qué pa-
rametros? ;En inglés britanico o americano?
(Enfrancés de Canada o de Francia? ¢Sdlo en
la habilidad oral o también la escrita? ;En un
lenguaje propio para el trabajo o para la vida
académica?

De este modo las preguntas se multiplica-
ban y las respuestas que se intentaban dar
eran confusas y variadas. En resumen, el de-



mostrar la habilidad en una lengua extranje-
ra resultaba ser un proceso dificil, ambiguo
y poco confiable.

Por este motivo, a lo largo de la segunda
mitad del siglo XX y hasta el presente, en Eu-
ropa, Canadd y los Estados Unidos, se han
ido conformando una serie de pardmetros y
procedimientos mds precisos y validos para
corroborar el grado de dominio de una len-
gua extranjera viva. Estos procesos definito-
rios han sido posibles gracias a los esfuerzos
conjuntos de gobiernos e instituciones no
gubernamentales que se han dado alatarea
de destinar recursos para la investigacién y
definicion de estandares internacionales, asi
como para la creacidn de instrumentos de
evaluacion cientificamente disenados, los
cuales nos permiten medir el grado de do-
minio de una lengua extranjera.

Hoy en dia destacan los logros alcanzados
por los investigadores del Consejo de Europa,
la ALTE (Asociacién de Examinadores Euro-
peos de Lenguas Extranjeras), el ETS (Servi-
cios de Evaluacién Educativa de los Estados
Unidos) y el Consejo Americano, los cuales
han permitido definir descriptores detallados
que especifican los diferentes tipos de com-
petencias que en una lengua extranjera pue-
de desplegar un individuo desde las etapas
mds elementales de su aprendizaje, hasta los
niveles de dominio mds avanzado. El Consejo
de Europa ha definido una escala internacio-
nalmente aceptada la cual estd dividida en 6
niveles (A1y A2 para un grado de dominio ele-
mental o basico, B1y B2 para un nivel interme-
dioy C1y C2 para un grado avanzado)

Siguiendo los pardmetros definidos por
estas instituciones, las universidades e ins-
tituciones dedicadas a la ensefianza de len-
guas extranjeras del mundo se han dado a la
tarea de disefiar instrumentos de evaluacién
de alta calidad que le permiten al usuario de-
mostrar su grado de domino de una lengua
extranjera, tanto de manera escrita, como
oral. Hay exdmenes que evaltan el uso de
una lengua en el terreno de los negocios o
en el ambito de otros tipos de trabajo. Tam-
bién los hay para demostrar sila persona estd
apta para enfrentar los retos de los estudios
de posgrado en una lengua extranjera.
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De lo anterior se desprende la necesidad
de difundir entre la poblacién universitaria la
gran variedad de exdmenes existentes, a fin
de que cada usuario pueda elegir con cono-
cimiento de causa el tipo de certificacién que
le conviene mas adquirir de acuerdo a su per-
fily sus objetivos. Asi también, resulta impor-
tante conocer qué examenes se ofrecen en
nuestra ciudad y cudles deben ser presenta-
dos en otros lugares del territorio nacional.

En primer lugar presentamos una tabla
que explica los exdmenes mds importantes
para el idioma inglés solamente (paginas 46
y 47)-

Es importante sefialar que las institucio-
nes norteamericanas ETS y la Universidad de
Michigan no solamente emiten sus exame-
nes con propdsitos de certificacion interna-
cional, sino que ademds venden sus baterias
ya en desuso a otras universidades, colegios
y empresas. Las instituciones que compran
estas pruebas pueden utilizarlas para medir
el nivel de inglés de su personal o alumnado.
Estos tests, que se llaman “institucionales”,
sélo son vdlidos para los propdsitos de las
instituciones que los aplican. Por el contra-
rio, si una persona toma el TOEFL institucio-
nal en su escuela o empresa, sus resultados
obtenidos no seran vélidos si la persona
desea utilizarlos parallenar los requisitos de
admisién en otra empresa o universidad en
los Estados Unidos. Lo mismo sucede con
el Michigan Test of Language Proficiency y
otros mas de la Universidad de Michigan.

Adicionalmente, los resultados de algu-
nas pruebas internacionales como el TOEFL
sélo son vdlidos por un lapso no mayor de
2 afios después de tomada la prueba. Por
lo tanto, se le recomienda al publico tener
muy en claro el tipo de examen que necesita
realizar de acuerdo a sus planes personales
(de trabajo, de estudio, etc.) el tiempo de
validez de sus resultados, el rango de acep-
taciéon que tendra el examen tomado y el
pais en donde desea ir a trabajar o estudiar.

En las ciudades de Veracruz y Xalapa hay
centros aplicadores de los exdmenes de
Cambridge y también del Trinity College. En
el caso de Cambridge el interesado sdlo tie-
ne que entrar a la pagina de Cambridge ESOL
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(http://cambridgeesol-centres.org/centres/
index.do) para conocer la direccién de sus
centros aplicadores. Los exdmenes del Tri-
nity College se pueden tomar via CENEVAL
(informaciéon@ceneval.edu.mx) El examen
TOEFL internacional se aplica en varios pun-
tos de la republica. La Unica manera vdlida
de inscribirse para este examen es través del
website correspondiente (http://www.toelf.
com) Sin embargo, la UV y otras instituciones
ofrecen el examen TOEFL institucional con
inscripcién directa en sus oficinas.

Por otra parte y con validez sélo nacional
las siguientes instituciones ofrecen exame-
nes exclusivamente para comprobar los
niveles A1 al B2: Universidad Veracruzana
(EXAVER 1, 2 y 3), The Anglo Mexican Foun-
dation ( The Anglo English Language Test),
Instituto Latinoamericano de la Comunica-
cion Educativa (Examen de inglés general o
EIG, examen de inglés basico EIB y examen
de inglés inicial, Ell )

Por ultimo, sobre toda esta pléyade de opcio-
nes, recientemente la Secretaria de Educacién
Pdblica, a través de Direccién General de
Acreditacidn, Incorporacion y Revalidacién
(DGAIR) ha propuesto dar validez a través
de un documento nacional a los resultados
de cualquiera de los test arriba sefialados
(con la excepcidn de los de Michigan, hasta
elmomento). Los interesados en obtener un
documento de validacién de sus habilidades
de Inglés por parte de la Secretaria de Edu-
cacion Publica deberan someter a la DGAIR
copiay original de sus resultados en los test
internacionales sefialados en las tablas y
pagar una cuota. Esto inicia un proceso ad-
ministrativo al término del cual el solicitante
obtiene un documento de validez por parte
de la SEP bajo el nombre de Certificado Na-
cional del Nivel de Idioma (CNNI)

En su interés por aumentar las opciones
por las cuales los estudiantes de la Universi-
dad Cristébal Colén puedan comprobar sus
habilidades en una lengua extranjera, a par-
tir de agosto de 2010 se publicara una lista
de certificaciones que nuestra institucion
estard reconociendo, no sdlo para el idioma
inglés, sino también para francés, aleman e
italiano.
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Tipo de inglés Niveles Nombre de la prueba Institucién que lo disefa
Uso general, habilidades Avanzado CPE Universidad de Cambridge
integradas (orales y escritas) Experto (C2) (Certificate of Proficiency

Inglés britanico. in English)

Uso general, habilidades Avanzado CAE Universidad de Cambridge
integradas (orales y escritas) (C1) (Certificate in Advanced English)

Inglés britanico.

Uso general, habilidades Intermedio FCE Universidad de Cambridge
integradas (orales y escritas) (B2) (First Certificate in English)

Inglés britanico.

Uso general, habilidades
integradas (orales y escritas)
Inglés britanico.

Uso general, habilidades
integradas (orales y escritas)
Inglés britanico.

Uso general, habilidades
integradas (orales y escritas).

En su modalidad “académica”
también certifica habilidad
comunicativa para enfrentar los
requerimientos en estudios de
posgrado en la Gran Bretaha y
Australia.

Uso general, habilidades
integradas (orales y escritas).
Tiene una especial orientacion
para evaluar habilidades
comunicativas de tipo
académico (para acceder a
estudios de posgrado).
Es la prueba mas aceptada por
empresas y universidades
norteamericanas.

Uso general, habilidades
integradas (orales y escritas).
Tiene una especial orientacién
para evaluar habilidades
comunicativas para el ambito
laboral y de los negocios.

Pre-Intermedio
(B1)

Elemental
(A1 - A2)

Mide todos los
niveles en una escala
de 9 bandas

Mide todos los
niveles en una escala
numeérica.

Mide todos los
niveles en una escala
numeérica.

PET
(Preliminar English Test)

KET
(Key English Test)

IELTS
(International English Language
Testing System)

TOEFL
(Test of English as a Foreign
Language)

(Tiene 3 formatos: en papel, en
computadora y via Internet.
Cada formato se mide con una
escala numérica distinta.)

TOEIC
(Test of English for International
Communication)

Universidad de Cambridge

Universidad de Cambridge

La Universidad de Cambridge en
conjunto con el IDP Education de
Australia y el Consejo Britanico.

Esta prueba también es aceptada
en los Estados Unidos por
Universidades y algunas empresas.

ETS
(Educational Testing Services)
Estados Unidos.

ETS
(Educational Testing Services)
Estados Unidos.
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Tipo de inglés

Niveles

Nombre de la prueba

Institucién que lo disefa

Habilidades orales (hablar y
entender lo que se escucha)

Se recomienda especialmente
para quienes requieren la lengua
para su trabajo.

Inglés britanico

Uso general, habilidades
integradas (orales y escritas)
Se recomienda para quienes
desean seguir estudios de
posgrado en Inglaterra.

Uso general, habilidades
integradas (orales y escritas)
Tiene una especial orientacion
para evaluar habilidades
comunicativas en el ambito
laboral y de los negocios.

Uso general, habilidades
integradas (orales y escritas)
Tiene una especial orientacion
para evaluar habilidades
comunicativas en el ambito
laboral y de los negocios.

Uso general, habilidades
integradas (orales y escritas)
Tiene una especial orientacion
para evaluar habilidades
comunicativas de tipo académico
(para acceder a estudios

de posgrado)

Uso general, habilidades
integradas (orales y escritas)
Tiene una especial orientacion
para evaluar habilidades
comunicativas de tipo académico
(para acceder a estudios de
posgrado)

Usa una escala de
12 niveles.

Hay un examen
por nivel.

Usa una escala de
4 grados.

Hay un examen
para cada grado.

Avanzado
(C1)

Intermedio
(B2)

Mide todos los
niveles en una
escala numérica.

Mide los niveles del
B1 al C2 en una
escala numérica.

GESE
(Graded Examinations in
Spoken English)

Los examenes 1, 2 y 3 cubren
los tres primeros niveles.

El examen 3, cubre los

niveles 4, 5y 6, el examen 4,
los niveles 7,8 y 9 y el examen
5 los niveles 10, 11y 12.

ISE
(Integrated Skills in English)

Los candidatos pueden escoger
tomar cualquiera de los examenes
desde el grado 0 al IV)

BEC Higher
(Business English Certificate)

BEC Vantage
(Business English Certificate)

CAEL
(Canadian Academic English
Language ASSESSMENT)

MELAB
Michigan English Language
Assessment Battery

Trinity College de Londres

Trinity College de Londres

Universidad de Cambridge

Universidad de Cambridge

Universidad de Carleton

English Language Institute
(Universidad de Michigan)
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